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Abstract

Based on the theoretical framework of bilingualism, within the perspective of psycholinguistics, and second
language acquisition, the aim of this study was to investigate the phenomenon of linguistic interference
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associated with age in the process of acquiring an additional language by Brazilian adults. Research in the
fields of bilingualism and second language acquisition focus on the initial and final stages of second language
acquisition, but ignore that there may be an intermediate stage of acquisition in which the adult learners’
interlanguage is still largely influenced by their mother tongue during the processing of the additional
language, although the parameters of the additional language have already been acquired.

Resumo

Com base nas correntes tedricas do bilinguismo numa perspectiva da psicolinguistica e da aquisicdo de segunda
lingua, o objetivo deste trabalho foi o de investigar o fendmeno da interferéncia linguistica associado ao fator
idade no processo de aquisi¢io de uma lingua adicional por adultos brasileiros. As pesquisas em bilinguismo
e aquisi¢do focam nos estdgios iniciais e finais da aquisicio de uma lingua adicional, mas ignoram que pode
haver um estdgio intermedidrio de aquisi¢io na qual a interlingua dos aprendizes adultos ainda sofre a forte
influéncia de sua lingua materna no processamento da lingua adicional embora j tenham adquirido os
pardmetros da lingua adicional.
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Texto integral

INTRODUCAO

0 estudo sobre a aquisicao da lingua materna vem de uma longa tradicao
de pesquisa, inaugurada pelos behavioristas, investigada pelos estruturalistas e,
posteriormente tratada por autores de diferentes correntes tedricas, entre elas as
de vertente gerativistas e sociointeracionistas. Neste artigo, discutiremos as
diferencas entre as pesquisas realizadas na aquisicdo de lingua adicional
(doravante, LA) e no bilinguismo, a partir de abordagens behavioristas e gerativistas
que explicam a aquisicdo da lingua materna (L1) e da LA, enfatizando o fen6meno
da transferéncia linguistica e como a idade pode influenciar na aquisicao da LA.
Trata-se de um aporte tedrico que esta sendo construido para a defesa de doutorado
em Linguistica, no Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da Universidade
Federal da Paraiba.

1 TRACANDO CAMINHOS ENTRE AQUISICAO DE LA E BILINGUISMO
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Como expusemos na introdug¢do, Skinner e Bloomfield (ELLIS, 1985)
influenciaram as investigacdes sobre a aquisicdo do que se costumava considerar
segunda lingua (SL), nas décadas de 60 e 70, lideradas, por exemplo, por Moultan
(1961), Lado (1964), Rivers (1964), Brooks (1964). Essas ideias, radicalmente
influenciadas pelo advento da revolugdo cognitivista (especialmente apds a
publicagdo Verbal Behavior, de Chomsky, criticando Skinner) e, consequentemente,
com o desenvolvimento dos estudos de aquisicio de lingua adicional sob a
perspectiva gerativista, ganharam for¢a principalmente apds as contribui¢des
tedricas de Krashen (2002[1977]).

Assim, os estudos de aquisicdao de LA (doravante, ALA) na perspectiva
gerativista atualmente contam com as contribui¢des tedricas de White (2000),
Vanpatten (2015) e Slabakova (2016), entre outros. Numa vertente contemporanea,
o bilinguismo, situado na teoria psicolinguistica de orientacdo gerativista, tem por
objetivo de compreender quantitativamente, através de experimentos, os processos
de aquisi¢do da segunda lingua.

Isso implica dizer que as pesquisas em ALA em geral focam no processo
da aquisigdo e os pesquisadores estao interessados naqueles sujeitos que estdo em
fase de aprendizagem da LA, ndo naqueles que adquiriram duas linguas
precocemente como, por exemplo, criancas expostas a duas linguas
simultaneamente (GASS, 2013). Devido a esse foco, segundo Gass (2013), os
pesquisadores de ASL reservam o uso do termo bilinguismo apenas para individuos
que tem conhecimento equivalente a de um nativo, ou seja, “refere-se a um individuo
cuja lingua estd num estagio estavel (steady stage) e que domina duas linguas; [o
termo] bilingue refere-se ao estagio final, ao individuo que é bilingue” (GASS, p. 25,
2013). As pesquisas em bilinguismo numa perspectiva da psicolinguistica, por sua
vez, focam no produto que resulta da experiéncia bilingue, ou seja, o que caracteriza
o conhecimento e uso da linguagem de quem domina mais de uma lingua, tanto no
caso de criancas como de adultos. Nesta perspectiva, todos aqueles que sabem outra
lingua, além da materna, sao bilingues, ndo importando se estdo em processo de ALA
ou se ja atingiram o estagio final.

As pesquisas em ALA, e 0 nosso interesse em particular, focam em como
o individuo se torna bilingue (os processos que ocorrem durante a ALA) e investigam
como uma LA é aprendida, como os aprendizes desenvolvem o novo sistema
linguistico, o que se aprende e o que ndo se aprende na LA, porque alguns aprendizes
se tornam proficientes na LA e outros ndo, e quais hipoteses sdo formuladas pelos
aprendizes sobre as regras da LA (GASS, 2013). No que tange a questdo do que é
aprendido, a polémica surgiu quando Krashen (2002) prop6s que a aquisicdo de
uma outra lingua ocorre de forma inconsciente, pois é resultado da intera¢ao natural
cujo foco € no significado e a aprendizagem € o resultado do estudo consciente das
propriedades formais da lingua. Ja Ellis (1985) enfatiza que a ALA é tanto um
processo consciente quanto inconsciente pela qual uma lingua, além da L1, é
aprendida em um ambiente natural ou educacional. De acordo com a perspectiva
ALA gerativista, VanPatten & Rothman (2013) discordam de Krashen quanto a
dicotomia de aprendizagem e aquisicdo além de definirem aquisicdo como sendo a
internalizacdo de algo do ambiente que leva a modificacdes na representacdo mental
subjacente. Quando aplicado a linguagem, aprendizagem significa extrair algo do
input linguistico a que estamos expostos e internaliza-lo de maneira que a nossa
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representacao da linguagem seja modificada. Dessa forma, VanPatten & Rothman
(2013) argumentam que as regras da lingua ndo sdo aprendidas, mas antes
derivadas de universais linguisticos (gramatica universal), isto é, “a aplicagdo dos
universais resulta no conhecimento sobre como uma lingua se comporta e esta nao
é aprendida a partir do input” (VANPATTEN & ROTHMAN, 2013, p. 19). No entanto,
ha aspectos da lingua que sdo singulares e precisam ser aprendidas como, por
exemplo, o 1éxico. Por esta razdo, VanPatten & Rothman (2013) sustentam que
aprendizes nao aprendem regras do input, principalmente dentro da sala de aula.
Conforme os autores, “regras sdao subprodutos do desenvolvimento da lingua na
mente/cérebro do aprendiz” (VANPATTEN; ROTHMAN, 2013, p. 31).

Ja os estudos em bilinguismo focam em compreender o fenémeno bilingue,
isto é, como dois sistemas linguisticos (L1 e LA) interagem na mente do falante, ou
seja, analisam como as duas linguas do bilingue sdo representadas no cérebro, como
elas interagem entre si e de que forma os falantes bilingues sdo capazes de alternar
entre suas linguas dependendo de necessidades especificas ou de intengdes
comunicativas (FINGER, 2016). Esses estudos investigam como ocorre o
processamento linguistico bilingue, examinando as consequéncias da interacao
interlinguistica na selecdo lexical, tanto em tarefas de compreensdo como de
producdo da linguagem, envolvendo o processamento de sons, palavras, frases e do
texto/discurso. Para tal, diferentes métodos de investigacdo experimental sdo
usados para compreender o processamento de uma L1 e LA, por exemplo: a medicao
do tempo de reacdo durante uma tarefa de leitura de letras e palavras ou ao nomear
palavras e imagens; leitura auto monitorada (medidas online de processamento,
pois refletem o processamento em tempo real); julgamentos de gramaticalidade ou
tarefas que requerem interpretacdo semantica (medidas off-line de processamento
que ndo medem processamento automatico); rastreamento ocular que monitora o
movimento ocular do participante durante uma tarefa de leitura de uma palavra,
frases ou de um texto, ou ao ouvirem uma palavra isolada; potenciais relacionados
a eventos e a ressonancia magnética funcional (fMRI) que sdo medidas de reacdo
cerebral a um estimulo sensorial, cognitivo ou motor usados para investigar de que
forma o conhecimento de duas linguas interfere no funcionamento cerebral
(FINGER, 2016).

Enquanto o objetivo dos estudos em ALA é o de investigar como a
aquisicdo ocorre e propor diferentes teorias para explicar esse fendmeno, Ruas
(2018) destaca que os estudos da ALA gerativista buscam responder se os
aprendizes poderiam alcanc¢ar o conhecimento inconsciente para além do que o
input permite observar, o que seria alcancado através da gramatica universal (GU).
Com base no pressuposto de que os principios da GU restringem a gramatica da
lingua nativa do aprendiz, discute-se o papel da L1 na LA. Portanto, duas questoes
sdo centrais para a pesquisa da ALA gerativista: A primeira diz respeito ao papel da
GU e da L1, e a segunda, a natureza dos estagios inicial e final da aquisicao.

A esse respeito, a pergunta central desta pesquisa é se a GU estaria
disponivel nos estagios iniciais da aquisicdo da LA. Com foco neste questionamento
e de acordo com a proposta da ALA gerativista, conforme discutido por Ruas (2018),
a presente pesquisa, situada nos estudos do bilinguismo e com suporte tedrico da
ALA, busca investigar se existe transferéncia dos valores paramétricos da L1 para a
LA. Ou seja, identificar se a transferéncia estaria presente no estagio inicial da ALA
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nos niveis basicos e intermediarios ou e até que ponto se mantem no nivel
avancado? Quanto a natureza dos estdgios inicial (nivel basico) e final (nivel
avancado): o estagio inicial corresponde a GU ou a gramatica de L1? Considerando
estes questionamentos, o desenvolvimento dos estagios inicial e final teria relacdo
com a idade do aprendiz?

Com base nestas perguntas, por meio das metodologias propostas pela
psicolinguistica, investigamos estas questdes através de métodos experimentais de
leitura auto monitorada e tarefas de traducdo, que ainda estdo em fase de analise.
Por isso, cabe-nos, no momento, discutir sobre os estagios da aquisicao, a
transferéncia da L1 no processo da aquisicao da LA e a aquisicao desta em func¢do da
idade do aprendiz.

2 AQUISICAO DE L1 E ESTAGIOS INICIAIS DA ALA

Comecamos a discussdo questionando se o estagio inicial da aquisicao de
uma LA por adultos é influenciado pela GU ou por sua L1? Para compreender o
fendbmeno da ALA faz-se necessario recordar, brevemente, algumas propostas
tedricas que discutem a aquisicdo de L1. Como nosso objetivo ndo é apresentar o
desenvolvimento histérico da discussdo sobre a aquisi¢do da L1, focaremos apenas
em duas propostas tedricas: a do behaviorismo e do gerativismo, pois estas duas
foram as mais influentes nas teorias de ALA.

2.1 ALA e a questao do ensino e da aprendizagem

Ao analisarmos a obra Verbal Behavior de Skinner (1957), propomos a
seguinte pergunta: Skinner esta investigando o ensino ou a aprendizagem? Isto &, a
aquisicao € do ponto de vista do aprendiz, na qual avalia-se as transformacgoes
mentais que ocorrem nele, ou da perspectiva do professor e como deve proceder
para ensinar? A passagem a seguir fundamenta nossa argumentagao:

As técnicas educacionais que enfatizam a memoriza¢do do material
verbal dependem muito do estimulo (pista). 0 modo como a crianga
da escola primaria adquire comportamento verbal é muitas vezes
de pouco interesse para o professor. Por exemplo, algumas linhas
de um poema sio dadas a crianca e ela é instruido a "aprendé-las".
De uma maneira ndo muito clara que a crianga geralmente precisa
descobrir por si mesma, ela deve converter as respostas textuais
em intraverbais. O professor entdo pede a crianca que recite o
poema, a recompensa se fizer corretamente e a castiga se nao
conseguir recitad-lo ou se recitd-lo incorretamente. Para gerar
respostas que podem ser refor¢adas, o professor pode recorrer a
uma série de estimulos (pistas). Um poema parcialmente
aprendido é assim evocado e reforcado. O comportamento acaba
passando de uma série de respostas textuais através do
comportamento ecoico para um controle intraverbal final. A
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quantidade de estimulo necessaria em qualquer estagio depende
da forgca que o comportamento adquiriu! (SKINNER, 1957, p. 292-
3).

A parte dos termos técnicos empregados no texto original de Skinner,
parece claro que o autor constrdéi sua argumentagao referente ao ensino e como este
influencia o processo da aprendizagem. Na primeira linha, “enfatizar a memorizagao
do material verbal” ou do material de estudo, depende de pistas que sao fornecidas
ao aprendiz pelo professor para que o aluno consiga recupera-lo da memoria. Para
estimular o aprendiz a recuperar a informa¢do da memoria, o professor pode dar
dicas e assim o que foi recuperado, relembrado, sera refor¢ado. O comportamento
da aprendizagem passa por uma série de respostas por meio do comportamento
ecoico até que se internalize (controle intraverbal). Sobre o comportamento ecoico,
Skinner argumenta que

um repertodrio ecoico é estabelecido na crianca por meio de refor¢co
"educacional” porque é util para os pais, professores e outros. (...)
O refor¢o educacional geralmente é fornecido com o auxilio de
comandos do tipo diga X na qual o ouvinte, tornando-se um orador,
recebe reforco se a resposta dele produzir o padrdao de som 'X'2
(SKINNER, 1957, p. 90).

O comportamento ecoico para ser uma maneira de considerar a
aquisicao da linguagem por meio da imitagdo. No entanto, Skinner (1957) nao
comenta nada sobre a aquisicao da linguagem e tampouco descreve como ela
poderia vir a ocorrer (Adelman, 2007). Skinner nao esta investigando as alteragdes
que ocorrem no aprendiz, mas como o aprendiz aprende mediante estimulos
fornecidos pelo professor (ou pais). O que se discute na obra é como os humanos se
comportam verbalmente mediante estimulos internos e externos e ele relaciona os
comportamentos decorrentes do ensino com foco na memorizagdo (comportamento
intraverbal). Sobre o desenvolvimento da linguagem, Skinner argumenta que é
através dela que podemos expressar o pensamento, seja internamente
(pensamentos) ou externamente (socialmente):

! Educational techniques which emphasize the memorization of verbal material lean heavily upon
prompting. How the gradeschool child acquires verbal behavior is often of little concern to the teacher. For
example, a few lines of a poem are given to the child and he is told to “learn” them. In some little-understood
fashion which the child is usually left to discover for himself, he must convert textual responses to
intraverbals. The teacher then asks the child to recite the poem, rewards him if he does so correctly, and
punishes him if he is unable to recite it or recites it incorrectly. In order to generate responses which may
then be reinforced, the teacher may resort to a series of prompts. A partially learned poem is thus evoked
and reinforced. The behavior eventually passes from a series of textual responses through echoic behavior
to an ultimate intraverbal control. The amount of prompting required at any stage depends upon the strength
which the behavior has acquired

2 An echoic repertoire is established in the child through “educational” reinforcement because it is useful
to parents, teachers, and others. (...) The educational reinforcement is usually supplied with the aid of mands
of the type say ‘X’ where the listener, becoming a speaker, is reinforced if his response yields the sound
pattern ‘X’.
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O comportamento verbal aumenta os poderes sensoriais do
ouvinte, que agora pode responder ao comportamento dos outros,
em vez de diretamente as coisas e eventos, e o poder de agido do

falante, que agora pode falar ao invés de fazer3 (SKINNER, 1957 p.
471).

Skinner nao trata exclusivamente do desenvolvimento da linguagem,
nem oferece explicagdes sobre como a linguagem se desenvolve, mas sua influéncia
em uma comunidade a qual, através da repeticdo, repreensdo e recompensa, o
individuo reage social e linguisticamente com os outros por meio do
comportamento linguistico. Outro tedrico importante para o behaviorismo foi
Watson (1930), que, diferentemente de Skinner, propde como a crianga desenvolve
a linguagem inicialmente:

Uma vez que as respostas sonoras tenham sido condicionadas,
naturalmente toda a linguagem pode ser considerada "imitativa",
pois socialmente a palavra falado de um individuo é o estimulo que
desencadeia a mesma ou outra resposta verbal em outro individuo.
(...) Depois que as respostas condicionadas das palavras se tornam
parcialmente estabelecidas, os habitos de frases e frases comecam
a se formar. Naturalmente, o condicionamento de palavras nao
para. Todos os tipos de palavras, habitos de frases e sentengas se
desenvolvem simultaneamente. “4” (WATSON, 1930, p. 183).

Para Watson, o condicionamento inicial da aquisi¢do da linguagem é feito
por meio da imitacdo de sons que progressivamente se tornam palavras. O autor
parece ndo ter argumentos para explicar como a linguagem se desenvolve para a
formacdo de sentencas a partir da imitacao isolada de sons e palavras, conforme
expressa em “at three years of age this child has a remarkable command of language,
although nothing has been done to force it”> (WATSON, 1930, p. 184).

Os dois psicologos, analisam o comportamento por meio da linguagem e
ndao propdem uma teoria para explicar a aquisicido da linguagem per se. Suas
propostas estdo mais relacionadas com a formacgao de habitos da lingua do que com
a explicacdo de como a lingua se desenvolve na mente do aprendiz. Por isso, varios
proponentes de metodologias voltadas para o ensino de linguas utilizaram os

% Verbal behavior extends both the sensory powers of the listener, who can now respond to the behavior of
others rather than directly to things and events, and the power of action of the speaker, who can now speak
rather than do.

4 Once sound responses have been conditioned, naturally the whole of language may be looked upon as
being ‘imitative’ since socially the spoken word of one individual is the stimulus touching off the same or
another verbal response in another individual. (...) After conditioned word responses have become partly
established, phrase and sentence habits begin to form. Naturally, word conditioning does not stop. All types
of words, phrase and sentence habits thus develop simultaneously.

5 Aos trés anos de idade, essa crianga tem um dominio notavel da linguagem, embora nada tenha sido feito
para forca-la.
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preceitos dos referidos tedricos para propor técnicas de ensino de LA. Robert Lado
(1964), por exemplo, constroi sua base tedrica a partir de uma andlise contrastiva,
inspirada no behaviorismo e influenciado pelo estruturalismo, propondo um ensino
de linguas por meio do uso de drills para aquisicao da estrutura da lingua, uso de
imagens para aquisicdo do léxico (associagdo e memorizacao), e exercicios escritos
a partir de dicas (prompts) para o aprendiz desenvolver e memorizar a nova lingua.
O método audiolingual, proposto por Fries (1945), auxiliava o professor a
desenvolver no aprendiz o dominio da lingua. O método primava pela abordagem
oral do ensino da lingua e o foco do ensino era a reproduc¢do correta da fala. Os
aprendizes eram vistos como organismos que podem ser treinados para produzir
respostas corretas. Enfim, tanto Lado quanto Fries acreditavam que as dificuldades
na aquisicao de uma LA estavam relacionadas a comparacao sistematica do sistema
da primeira lingua do aprendiz (gramatica, fonologia e 1éxico) com o sistema da nova
lingua que estavam aprendendo.

2.2 ALA e a perspectiva gerativista

Foi a partir do desenvolvimento tedrico do linguista Noam Chomsky que
as ideias e propostas do behaviorismo e estruturalismo foram postas em
questionamento, gerando uma nova forma de se perceber a aquisi¢do da lingua ao
argumentar que “a linguagem nao é uma estrutura de habitos. O comportamento
linguistico comum envolve, caracteristicamente, inovacao, formacao de novas frases
e padroes, de acordo com regras de grande abstracao e complexidade”® (CHOMSKY,
1966, p. 153,). Seus argumentos sobre as propriedades da linguagem baseiam-se
nos aspectos inatos da mente e de como humanos processam a experiéncia por meio
dalinguagem. De acordo com White (2000), segundo a proposta gerativista, durante
a aquisicao da L1, o aprendiz adquire a gramatica através do input, que é limitado e
fragmentado, e a gramatica consiste na representacdo mental da lingua sendo
adquirida. Assume-se que a aquisicao da L1 seja restrita pela gramatica universal
(GU), pois limita as possibilidades de combina¢bes gramaticais (principios e
parametros). A aquisicdo da L1 ocorre através do input que interage com os
principios e parametros da GU, resultando na constru¢do de uma gramatica.

Apesar de Chomsky nunca ter considerado a ALA, tedricos gerativistas
deste enfoque voltam para sua teoria para desenvolverem novas aplicagoes
metodolégicas para o ensino de LA. Dentre os varios autores que se destacam,
focaremos no modelo de processamento do input proposto por VanPatten (2015)
porque sua proposta utiliza modelos experimentais da psicolinguistica. O
processamento do input defende que a ALA esta ligada a compreensdo, pois a
aquisicao depende de os aprendizes realizarem as conexodes entre forma-sentido
durante a compreensao. VanPatten argumenta que no processamento do input

® Language is not a habit structure. Ordinary linguistic behavior characteristically involves innovation,
formation of new sentences and patterns in accordance with rules of great abstractness and intricacy.
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um modelo de processamento de sentencas momento a momento
durante a compreensao e a maneira que os aprendizes conectam
ou ndo formas particulares com sentidos especificos em um
determinado momento no tempo. E um modelo de como os alunos
extraem os dados iniciais do input para criar um sistema
linguistico, isto é, os dados do input de outros processadores e
mecanismos que realmente armazenam e organizam os dados?
(VANPATTEN, 2015, p. 114).

Desta forma, boa parte da aquisicao depende da interpretacdo correta do
sentido da sentenca. Para tal, este modelo propde principios, cujos mais
significativos para esta pesquisa resumimos a seguir: (1) a primazia do principio das
palavras: os aprendizes processam as palavras do input antes de processarem
marcadores sintaticos (por exemplo, numa sentenca “The cat is sleeping”, os
aprendizes, dentro do contexto real, processam apenas ‘cat’ e ‘sleep’ e nenhum outro
marcador); (2) o principio da preferéncia lexical, ou seja, se a forma gramatica
expressa um sentido também esta contida no léxico, entdo os aprendizes ndo
processam inicialmente as formas gramaticais até que as formas lexicais estejam
associadas a elas (por exemplo, em “I saw her yesterday”, o marcador temporal esta
marcado no léxico ‘yesterday’ e o aprendiz ndo precisa processar o verbo no
pretérito para compreender o sentido de passado); (3) o principio da preferéncia
por nao redundancia, ou seja, os aprendizes processam marcadores gramaticais
significativos ndo redundantes antes de processarem marcadores significativos
redundantes (por exemplo, pronomes demonstrativos também tém funcao
gramatical, logo estes serdo processados antes de outros marcadores como a
concordancia entre adjetivos e substantivos); (4) o principio do sentido antes do
sem sentido, ou seja, durante a computacao da estrutura sintatica, o aprendiz tem a
opcdo de usar estratégias universais de parsing (o conhecimento tacito do aprendiz
informa que depois de um NP espera-se um VP para que haja uma projec¢ao sintatica
bem sucedida) ou transferir as estratégias de parsing da L1 para a LA; (5) o principio
do primeiro substantivo: aprendizes tendem a processar o primeiro substantivo ou
pronome da sentenca como sujeito; (6) principio da probabilidade do evento, no
qual os aprendizes tendem a confiar mais na probabilidade do evento do que usar o
principio do primeiro substantivo ao interpretarem sentengas, ou seja, o
conhecimento de mundo é mais importante do que apenas o léxico; (7) o principio
da semantica do léxico, no qual os aprendizes contam com a semantica do léxico em
vez de usarem o principio do primeiro substantivo ou da estratégia de parsing da L1
ao interpretarem sentencgas; (8) o principio da restricdo contextual, em que os
aprendizes cotam menos com o principio do primeiro substantivo ou transferéncia
da L1 se contextuais anteriores restringem a interpretacao da sentenca; e (9) o
principio da localizacdo na sentenga, através do qual os aprendizes processam itens
no inicio da sentencga antes de processarem aquelas no final ou no meio da sentenca.

7 Moment-by-moment sentence processing during comprehension and how learners connect or don’t
connect particular forms with particular meanings at a given moment in time. It is a model of how learners
derive the initial data from input for creating a linguistic system, that is, the data that are delivered to other
processors and mechanisms that actually store and organize the data”.
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Como podemos perceber, os argumentos do Van Patten (2015) focam a
questao da ALA no processo de aprendizagem, diferente do modelo behaviorista.
Neste sentido, levando em consideragdo um aprendiz adulto que domina sua lingua
materna, discutiremos na préoxima secdo a influéncia da sua L1 no processamento
da LA, focando no fendmeno da transferéncia.

3 A “TRANSFERENCIA” DA L1 NO PROCESSO DE ALA

Como vimos, a discussao em torno da transferéncia da L1 para a LA foi
abordada tanto pelos behavioristas como pelos cognitivistas. Nesta secdo,
entretanto, discutiremos as hipoteses da interferéncia sintdtica sugeridas pela
corrente gerativista, que é o foco da nossa pesquisa. Vale lembrar, ainda, que ha
outros tipos de transferéncia, como a do léxico, a fonoldgica, entre outros, que nao
serdo abordados neste trabalho. Por fim, discutiremos como os estudos em
bilinguismo compreendem o fenémeno da transferéncia assim como suas propostas
tedricas para abordar metodologicamente o fend6meno.

Numa abordagem psicolinguistica da transferéncia da L1 para LA, Ellis
(2015) cita dois aspectos desenvolvidos por Kellerman: (1) prototipicalidade, um
termo utilizado para referir-se as percepgcdes que os aprendizes tém sobre a
estrutura de sua prépria lingua, e (2) psicotipologia, que sdo as percepgdes que o0s
aprendizes tém sobre a distancia entre sua L1 e a nova lingua. Segundo os estudos
de Ellis (2015), o principal aspecto revelado pelos estudos que seguem a
prototipicalidade é que os aprendizes, independentemente da proficiéncia na LA,
tém percepgdes sobre o que pode ser transferido de sua L1 para a LA e agem de
acordo com essa percepc¢do; ja a psicotipologia sustenta que as decisdes dos
aprendizes sobre o que pode ser usado ou ndo de sua L1 na LA baseia-se em suas
crengas das diferencas ou semelhancas entre a L1 e LA.

H4a, no entanto, segundo Ellis (1999), outros fatores que influenciam a
transferéncia, como a lingua em si (fonologia, 1éxico, gramatica e discurso), fatores
sociais (o efeito do aprendiz e os diferentes contextos de aprendizagem na
transferéncia), marcacdao (até que ponto os tracos linguisticos especificos sdo
especiais da lingua), fatores do desenvolvimento (restricdes relacionadas aos
processos naturais do desenvolvimento da interlingua) e fatores ndo estruturais
como idade, que trataremos na préxima se¢ao.

Ou seja, enquanto as teorias behavioristas propunham que a L1 influenciava
a aquisicdo da LA devido a transferéncia do conhecimento da L1 na produgdo da LA,
o desenvolvimento da ALA gerativista buscou elucidar o proprio processo de ALA.
Com a introducdo da abordagem dos principios e parametros na Gramatica
Universal (GU) de Chomsky, pesquisadores de ALA gerativista passaram a investigar
como a GU estaria relacionada a transferéncia da L1 para a LA no estagio inicial da
aquisicao. Por gramatica universal entende-se que é um:

Sistema inato da linguagem de restri¢des abstratas que possibilita
a aquisicdo da primeira lingua restringindo a classe de possiveis
gramaticas naturais humanas. GU consiste em principios e
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parametros: os principios de GU sdo restri¢des invariantes em
todas as linguas humanas, enquanto os parametros permitem um
grau limitado de variacdo entre as linguas. Presume-se que os
principios e parametros da GU fornecam a crianga um
conhecimento inato (subconsciente) do que é impossivel na
linguagem humana em geral. Esse conhecimento tacito reduz
bastante o leque de hipéteses logicamente possiveis que uma
crianca deve considerar ao construir uma gramatica com base no
input® (SAUTER, 2002, p. 4).

Observando o fendmeno da aquisicdo de uma LA e considerando que o
sujeito adulto possui uma L1 consolidada, investiga-se se as propriedades da
gramatica que ndo foram ativadas na LA desaparecem ou se elas se tornam
inacessiveis. Dessa forma, as teorias da ALA gerativistas propdem as seguintes
hipéteses para a questao da transferéncia de acordo com o acesso que o aprendiz
teria da GU: (1) baseado na hipdtese da aquisicdo da L1, categorias funcionais
(determiner, inflection, complementizer®, e suas projecoes, por exemplo) estdo
presentes no inicio da aquisicdo da LA (a questdo para a ALA é o que ocorreria com
as categorias funcionais que ndo foram ativadas na L1); (2) uma hipotese full
competence ou strong continuityl® é que todas as gramaticas retém todas as
categorias funcionais, mesmo as nao ativadas, e outra é que aquelas que nao sdo
ativadas na L1 se tornam inacessiveis; (3) a hipotese lexical learning ou weak
continuity! sugere que as categorias funcionais ndo estdo disponiveis no inicio da
aquisicao da LA, mas sdo acionadas a partir do input (para a aquisicdo da LA, a
pergunta é o que teria ocorrido com as categorias funcionais que ndo foram ativadas
durante a aquisi¢do da L1? A tarefa do aprendiz adquirindo uma LA é semelhante ao
da L1, isto é, ele precisa adquirir uma representacao mental da gramatica da LA com
base em um input limitado).

As hipdteses de strong continuity e weak continuity estao relacionadas
com o acesso a GU no estagio inicial da aquisicdo da LA. As propostas gerativistas
desenvolvidas para explicar o estagio inicial da aquisicdo da LA focam em dois
aspectos: o grau do envolvimento da gramdtica da L1 (transferéncia total,
transferéncia parcial, sem transferéncia) e até que ponto a GU restringe a
representacdo da interlingua'? (White, 2000). Conforme White (2003), o debate
sobre a GU refere-se ao acesso, isto é, se ha acesso total, parcial ou nenhum acesso a

8 Innate language system of abstract constraints that makes first language acquisition possible by restricting
the class of possible natural human grammars. UG consists of principles and parameters: the principles of
UG are invariant constraints on all human languages, whereas the parameters permit a limited degree of
variation between languages. The principles and parameters of UG are assumed to provide the child with
(subconscious) innate knowledge of what is impossible in human language in general. This built-in
knowledge greatly reduces the range of logically possible hypotheses a child is to consider, when
constructing a grammar on the basis of input.

® Determinante, flexdo, complemento.

10 Competéncia plena, continuidade acentuada (traducdo nossa).

1 Aprendizagem do léxico, continuidade fraca (traducdo nossa).

12 |ingua produzida por aprendizes de uma LA em processo de aprendizagem desta lingua. O termo,
cunhado por Selinker (1972), objetiva descrever a competéncia dos aprendizes de L2 e a fonte dessa
competéncia e refere-se a um sistema independente que exibe recursos que ndo fazem parte da lingua alvo
nem derivados da lingua materna do aprendiz.
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GU e as hipodteses sobre a transferéncia da gramatica da L1 investigam a influéncia
da gramadtica da L1 na LA.

A hipoétese da transferéncia total/acesso parcial (SCHWARTZ; SPROUSE,
1996) e descrita por White (2000, p. 134), defende que “a gramatica da L1 faz parte
da representacdo da LA13 do aprendiz e é usada para analisar o input da LA; em
outras palavras, o estado inicial da LA consiste no estagio final de L1. Essa
abordagem é também conhecida pela ndo reconfiguragdo paramétrica (WHITE,
2000). De acordo com essa proposta, a gramatica da interlingua ndo apresentara
novas configura¢des parameétricas e o resultado é que a gramatica do aprendiz sera
diferente da gramatica de um nativo. Dentro desta proposta, White (2000) relata
que novas proposi¢cdes defendem que os principios da GU permanecem ativas,
mesmo se esses principios estiverem disponiveis apenas pela L1 e, assim, os
aprendizes chegariam a desenvolver a LA com gramadticas consistentes com a GU
que diferem da L1.

A hipétese sem transferéncia/acesso total assume que a gramatica da LA
¢ adquirida com base nos principios e parametros da GU que interagem diretamente
com o input do novo idioma. Neste caso, a gramatica da L1 nao teria nenhuma
influéncia na gramatica do aprendiz de LA e a GU é que consiste no estado inicial da
ALA. De acordo com essa visdo, defendida por Platzack (1996), um aprendiz de LA
seria igual ao aprendiz de L1 e o desenvolvimento das duas gramaticas da L1 e LA
seria semelhante. Assim, todas as propriedades da GU estariam disponiveis para a
ALA, incluindo novas configuracdes paramétricas, categorias funcionais e os valores
dos tracos (WHITE, 2000; SAUTER, 2002).

Ja a hipotese transferéncia total/acesso total defende que a gramatica da
L1 é que constitui o estagio inicial da ALA. De acordo com White (2000) e Sauter
(2002), Schwartz e Sprouse (1996) propuseram que quando a gramatica da L1 ndo
consegue acomodar as propriedades da LA, o aprendiz recorre as op¢des da GU que
nao estdo presentes na L1, incluindo novas configuracdes paramétricas, categorias
funcionais e valores dos tracos para poderem assimilar o input da LA. O resultado é
que a gramatica da interlingua é restrita a GU e a transferéncia total é o estagio
inicial da aquisicao.

Por fim, a hip6tese sem transferéncia/sem acesso, proposta por Clahsen e
Muysken (1986) e Meisel (1997), descarta a influéncia da GU na ALA. Os autores
desta hipdtese argumentam que a aquisicao da L1 é diferente da LA, pois a L1 é
guiada pela GU enquanto a LA se desenvolve com base nas habilidades gerais de
resolucao de problemas (SAUTER, 2002).

Os estudos em bilinguismo numa perspectiva da psicolinguistica
procuram evidenciar as teorias de ALA por meio de protocolos experimentais como
a leitura auto monitorada, rastreamento ocular e fMRI, conforme especificamos que
estd sendo a parte experimental desta pesquisa. Através dos experimentos, essas
hipoteses serdo testadas com o intuito de esclarecer como o processamento mental
dos aprendizes de LA se configura, o que trard dados para uma pesquisa
complementar a esta, de carater bibliografico.

Diferentemente dos estudos sobre ALA em geral, os estudos em
bilinguismo buscam medir o desempenho cognitivo e comportamental dos bilingues

13 A terminologia utilizada pelos autores é segunda lingua (L2).
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(independentemente do nivel de proficiéncia). Para tanto, dois aspectos sdo
considerados no estudo de bilingues: a representacdo e o processamento da
linguagem. Marian (2018) explica que a representacao se refere a estrutura e
organizacdo dos diferentes componentes da lingua nos bilingues, enquanto o
processamento é a ativagao destes componentes e a interacdo nas e entre as linguas.

Segundo o modelo proposto por Weinreich (1953), um bilingue pode ser
caracterizado como ‘coordenado’, quando um individuo adquire as duas linguas em
ambientes distintos e possui um significado (signified) (conceito estrutural, o
sentido no nivel semantico) para cada significante (signifier) (palavras no nivel
lexical). O bilingue composto adquire duas linguas concomitantemente e possui um
conjunto de significados com dois significantes para cada significado. Ja o bilingue
subcoordenado interpreta palavras da sua lingua menos dominante através das
palavras da sua lingua mais dominante e o significante da primeira lingua se torna
um significante para a segunda lingua (MARIAN, 2018). No entanto, além desta
classificagao, ha inimeros fatores que influenciardao como o bilingue processa cada
uma das linguas que domina tais como, por exemplo, o contexto da aquisi¢ao, aidade
da aquisicao, o nivel de proficiéncia, e qual lingua o bilingue caracteriza como sendo
a sua nativa (LYNCH, 2017).

Dado que sdo muitas frentes de pesquisa, diferentes estudos no
bilinguismo focam em aspectos distintos como fonologia, 1éxico, ortografia e
gramatica. Para tal, teorias e modelos para explicar a natureza da representacao e
do processamento bilingue foram desenvolvidas com o intuito de tornar mais claro
como duas linguas interagem na mente de um bilingue. Outra area de investigacao
é a representacdo das duas linguas na memoria dos bilingues. Alguns modelos que
estudam a memoria em bilingues sdo o shared memory hypothesis e o separate
memory hypothesis’* (HEREDIA; CIESLICKA, 2018). Tendo em vista que as duas
linguas do bilingue compartilham dos mesmos significados, a hipotese da memoria
compartilhada é que as duas linguas mostrardo padrdes semelhantes e se
comportardo de maneira similar. Ou seja, a informagdo que é adquirida em uma
lingua devera ser transferida para a segunda lingua. Por outro lado, a hipétese da
memoria independente preconiza que as duas linguas do bilingue estao organizadas
em compartimentos diferentes e as duas linguas devem apresentar padrdes e
comportamentos distintos.

Como vimos, os estudos de ALA procuram explicar o processo de
aquisicao, enquanto os estudos em bilinguismo tém o objetivo de descrever a
experiéncia bilingue, ou seja, os estudos do bilinguismo sobre o 1éxico, fonologia,
gramatica e ortografia tem por objetivo compreender como duas linguas competem
e como o bilingue seleciona uma das linguas enquanto inibe a outra. Esse processo
de inibicao é denominado de controle linguistico (GREEN, 1998). Dessa forma, os
estudos de ALA utilizam o termo transferéncia, enquanto o bilinguismo prefere o
termo interferéncia. As interferéncias de uma lingua sobre a outra podem acontecer
em diferentes niveis, do fonoldgico ao pragmatico.

Segundo Grosjean (2013), ha dois tipos de interferéncias, as estaticas,
que sao tragos permanentes da L1 na LA, tais como sotaque e uso permanente de
certas estruturas sintaticas e as dinamicas, que podem ocorrer durante um lapso

14 Hipotese da memoria compartilhada e a hipétese da memoria independente.
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durante a pronuncia de uma determinada palavra devido a regra de pronuncia da
outra lingua, assim como o empréstimo de uma estrutura sintatica de uma lingua
paraa outra. As interferéncias estdo ligadas a competéncia do bilingue na LA e fazem
parte do seu conhecimento linguistico, por isso Grosjean (2012) sugere que se use o
termo transferéncia; ja para as interferéncias dinamicas recomenda o termo
interferéncia.

A interferéncia dindmica ocorre em bilingues como code switching, o uso
de palavras de uma lingua na outra no meio do discurso, quando sabem que seu
interlocutor também é bilingue nas mesmas linguas. Isto é, pode-se dizer que a
interferéncia dindmica é consciente. Ja as interferéncias estaticas, que estdo ligadas
a competéncia do individuo na LA, parecem ser um recurso usado pelo bilingue
quando lhe falta conhecimento nesta lingua e a sua L1 serve de suporte para dar
continuidade ao discurso.

Considerando interferéncia na competéncia, Marian e Kaushanskaya
(2007) argumentam que no sistema cognitivo do bilingue adulto, a sintaxe das duas
linguas esta de certa forma integrada e compartilha aspectos da gramatica que estao
representados no sistema de modo Unico. Apesar das duas linguas compartilharem
aspectos da gramatica, os aspectos especificos da gramatica sdo representados
separadamente para cada uma das linguas. Quando as regras sintaticas diferem
entre as duas linguas, a expressao sintatica da lingua ativada pode ser influenciada
pelo conhecimento sintatico armazenado da lingua ndo ativada, resultando em uma
transferéncia sintatica identificavel (HARTSUIKER; PICKERING; VELTKAMP, 2004).
Parece que os autores estdo argumentando que a sintaxe representada de modo
Unico na mente do bilingue refere-se ao que Chomsky denomina de principios e as
regras sintaticas distintas de cada uma das linguas sdo os parametros.

Baseado nos estudos acima, defendemos que o grau de interferéncia esta
diretamente relacionado com a competéncia do bilingue (nivel de proficiéncia).
Quanto a interferéncia sintatica, o grau de interferéncia pode ser influenciado pela
idade de ALA, que é o tema discutido na proxima segao.

4 ALA E O FATOR IDADE

O debate entre sobre a idade ideal para a aquisicdo de uma lingua vem
de uma longa tradi¢do nos estudos da aquisicdo linguagem. Questdes importantes
neste debate incluem se a aquisicdo de uma LA seria mais facilitada em crian¢as em
comparag¢ao com os adultos devido a sua maior plasticidade neural ou, se,
simplesmente, o inicio precoce, resultando em anos a mais de aprendizado, € o que
levaria as criangas a um desempenho superior aos adultos. Outras questdes estdo
relacionadas a falta de interferéncia de uma primeira lingua consolidada e maior
disposicdo de experimentar e a ndo preocupag¢do com erros visto que as criangas nao
se sentem envergonhadas ao cometerem erros durante o desempenho
(HARTSHORNE et al, 2018). Estudos mais recentes trazem contribui¢cdes
significantes sobre o fator etario na ALA, e as diferengas entre a aquisicdo de uma
LA em funcdo da idade.
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Em um estudo com um volume de dados sem precedentes (cerca de 669
mil falantes nativos e nao-nativos de lingua inglesa), Hartshorne, Tenenbaum e
Pinker (2018) usaram um questionario demografico associado a um quiz sobre o
conhecimento sintatico do inglés que foi amplamente divulgado e compartilhado
nas midias sociais para atingirem o maior ndmero de individuos possivel. Apos
analise, trés grupos foram formados: monolingues de lingua inglesa (N = 246,497),
aprendizes imersos, aqueles que eram bilingues simultaneos ou aprendizes tardios
que aprenderam inglés num pais de lingua inglesa (N = 45,067), e os aprendizes nao-
imersos, que tiveram no maximo 10% de exposicdo a lingua em um pais de lingua
inglesa ou menos de 1 ano no total (N =266,701). Embora o quis tenha sido curto,
os itens eram amplos e abordaram fendmenos como passivagdo, clivagem,
concordancia verbal, oragdes subordinadas, uso de preposi¢cdes, subcategorizacao
sintatica de verbos, género e caso de pronomes, modais, determinantes, pro-drop,
aspecto e sequéncia de tempos verbais e movimento-wh. Os autores consideraram
o efeito da lingua materna em trés medidas diferentes de sucesso de aprendizagem:
o nivel de conhecimento final (o desempenho dos alunos mais avancados), a idade
no final do periodo ideal (a idade para comegar a aprender para alcancar
desempenho nativo) e a configuracdo da curva de aprendizado (desempenho em
funcao dos anos de experiéncia). Os achados dos autores revelam que a habilidade
de aprender a gramatica é preservada na infancia e declina rapidamente no final da
adolescéncia e que aprendizes que adquirem uma LA antes dos 10-12 anos
demonstram um estagio final com um desempenho assintomatico, isto é, sem muita
interferéncia da L1. A maior contribuicdo deste estudo foi evidenciar que a
capacidade de aprender a gramatica de um novo idioma, embora comprometida em
adultos em comparagdo com criancas, é em grande parte ou inteiramente
preservada até perto da idade adulta.

Corroborando este estudo, Kupisch (2018) observa que a idade de
aquisicao é crucial para determinar o desenvolvimento e resultado do bilinguismo
precoce, apesar de outros fatores como a proficiéncia, dominio da lingua, uso da L1
e LA, e quantidade de input também terem influéncia neste processo. Da mesma
forma, os estudos de Mayberry e Kluender (2018) argumentam que os efeitos da
idade de aquisicao nos resultados da L1 e La sdo significativos. Para tal, os autores
realizaram uma revisdao dos estudos psicolinguisticos sobre o estagio final de
aprendizes de LA em comparagao com os de L1, estudos longitudinais da aquisicao
de L1 de adolescentes e estudos neurolinguisticas para comparar o processo de
aquisicao entre aprendizes tardios de LA e L1. Para tal, os autores investigam os
resultados da aquisicdo da lingua de sinais em aprendizes tardios e aprendizes da
lingua de sinais como LA, ja tendo uma L1. Os autores reportam que a pesquisa
indica que a aquisicdo de L1 surge do desenvolvimento do cérebro pos-natal que
interage com a experiéncia linguistica do ambiente. Por outro lado, o aprendizado
de LA apo6s a primeira infancia atribui-se a aquisi¢cao prévia de L1 na infancia, tanto
linguisticamente quanto neurologicamente, tornando-se um teste menos objetivo
do periodo critico (sensivel) para a linguagem. Em termos linguisticos, os efeitos da
idade de aquisicao do estagio final de L1 sdo muito maiores do que aqueles para a
LA de acordo com uma série de testes psicolinguisticos. Os aprendizes tardios de L1
apresentam desempenho significativamente mais baixo do que os aprendizes
tardios de LA em medidas de morfologia e sintaxe, processamento fonologico e
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compreensao. Os autores concluem que a aquisi¢do e o desenvolvimento do sistema
linguistico mental da L1 podem ser considerados um exemplo de aprendizado
dentro do periodo critico, mas esses fatores ndo sao claros quanto a LA porque a
aquisicdo de um sistema linguistico e neural ja foi estabelecido.

Estas conclusdes causaram controvérsia entre os linguistas da ALA. Por
exemplo, Newport (2018) concorda que os achados mostram uma forte evidéncia
para o periodo critico (sensivel), mas questiona a interpretacdo dos autores quanto
ao periodo critico para a aquisicdo de LA. Apesar das evidéncias encontradas em
estudos sobre a proficiéncia da LA terem mostrado que geralmente ela sofre um
declinio depois da primeira infancia, a autora elenca dois pontos importantes sobre
o periodo critico e a aquisicdo de LA. No primeiro ponto a autora argumenta que
devido as similaridades e diferencas entre a L1 do aprendiz e a lingua inglesa a
aquisicao pode ser facilitada ou dificultada. Em segundo lugar, a proficiéncia da LA
deve diminuir na vida adulta, uma vez que sabemos que declinios na fungao cerebral
comecam no inicio da idade adulta. No entanto, ha outras variaveis que afetam a
aquisicao tardia da LA como, por exemplo, a experiéncia e frequéncia do uso da
lingua. Newport ainda afirma que ha um periodo critico ou sensivel tanto para a
aquisicao da primeira quanto de uma segunda lingua, mas isto ndo quer dizer que
os efeitos da idade na aquisicao da LA ndo existam e argumenta que

maior proficiéncia linguistica geralmente mostra forte
lateralizacdo do hemisfério esquerdo. Isso é verdade nio apenas
para individuos que variam na proficiéncia em L2, mas também
para aprendizes de L2 em diferentes fases do aprendizado e para
afasicos ap6s acidentes no hemisfério esquerdo com diferentes
graus de gravidade!> (NEWPORT, 2018, p. 929).

A autora ainda explica que tal constatacdo vem de varios experimentos
com criangas e adultos realizados pela autora que evidenciaram que as criancgas
adquirem estruturas complexas mais facilmente que os adultos.

Bialystok e Kroll (2018) corroboram com os achados de Mayberry e
Kluender (2018) argumentando que além da aquisi¢cdo de LA ndo ser adequado para
confirmar o argumento do periodo critico, os efeitos do periodo critico na aquisicao
da linguagem sdo ainda mais limitados porque nao ha uma relacdo linear entre a
idade e o desfecho que provem a existéncia de um periodo critico, apesar de haver
efeitos da idade na aquisicao da lingua:

tanto a logica do argumento que usa evidéncia para uma relacdo
linear entre a idade de aquisi¢do e proficiéncia como justificativa
para o periodo critico e as evidéncias de modificagdes na L1 ao
longo da vida que podem ser rastreadas a aquisicdo de uma L2 na
idade adulta desafiam a interpretacdo de que periodos criticos

15 Greater language proficiency often shows stronger left hemisphere lateralization. This is true not only
for individuals who vary in L2 proficiency but also for L2 learners at different phases of learning and for
aphasics after left hemisphere strokes of varying severity.
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limitam a aquisi¢cdo da linguagem'® (BIALYSTOK; KROLL, 2018, p.
909).

Sobre os efeitos da idade e input na aquisi¢do e o fim do periodo critico
na primeira infancia, Unsworth (2016) argumenta que ndo encontrou diferencas
significativas quanto ao efeito da idade ao comparar os resultados de dois grupos de
criangas (entre 1-3 anos e 4-7 anos) falantes de inglés e aprendizes de holandés
como LA. A autora também reporta que encontrou pouca evidéncia referente ao
efeito da idade na aquisicao precoce de LA por criangas. No entanto, adverte que

(-..) ndo ter encontrado uma diferenga significativa entre os grupos nio
significa que podemos dizer que existem evidéncias contra os efeitos da
idade; pode haver uma infinidade de razées pelas quais essa diferenca nao
foi encontrada!” (UNSWORTH, 2016, p. 628).

A autora conclui que a quantidade de input é um fator importante na
aquisicao precoce de uma LA por criangas e parece que o input é mais importante do
que a idade da aquisi¢do. Os achados da autora (UNSWORTH, 2016) reiteram a
necessidade de uma abordagem multifacetada dos efeitos da idade para investigar
a aquisicdo de LA por criangas na qual a influéncia de fatores conhecidos por
covariar com a idade de aquisicdo seja descartada antes de concluir que a
maturidade bioldgica seja determinante para a aquisi¢do da segunda lingua.

Ao longo deste artigo abordamos as diferentes teorias que se
propuseram a explicar a ALA. Nao foi objetivo esgotar todas os argumentos, pois a
literatura é vasta e envolve inimeros autores. A proposta se limitou a apresentar os
argumentos mais relevantes para a nossa pesquisa, que trata da transferéncia e
interferéncia da L1 no processo de ALA, bem como os estudos ja realizados sobre a
questdo do periodo critico neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s apresentarmos e discutirmos teorias que se propuseram a
responder como se da o processo de ALA em aprendizes do inglés, percebemos que
ha um numero significativo de estudos na literatura que investigam code switching,
a influéncia de aspectos fonologicos da L1 na LA, e uma quantidade menor de
estudos que investigam a transferéncia sintatica (interferéncia).

16 Both the logic of the argument that uses evidence for a linear relation between age of acquisition and
proficiency across the lifespan as justification for a CP and evidence from lifelong modifications in L1 that
can be traced to the acquisition of an L2 in adulthood challenge the interpretation that critical periods
constrain language acquisition.

17(...) failing to find a significant difference between groups does not mean that we can say that there is
evidence AGAINST age of onset effects; there may be a multitude of reasons for why such a difference
was not found.
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Outro aspecto que merece ser destacado é o fato da literatura em
aquisicao de LA no Brasil depender dos estudos internacionais e haver pouco
desenvolvimento tedrico nesta area no pais. Por essa razao, acreditamos que os
resultados desta pesquisa, ainda em andamento, podem contribuir para o debate
sobre a aquisicdo de LA no pais ao desenvolvermos uma proposta teérica brasileira,
com o objetivo de investigar a influéncia da gramatica da lingua portuguesa no
processamento da lingua inglesa por aprendizes universitarios brasileiros,
particularmente a interferéncia sintatica da voz passiva de verbos transitivos
(transitivos simples, bitransitivos e resultativas).

0 nosso estudo nao se propde a provar se existe periodo critico ou nao,
mas evidenciar as diferencas na competéncia, ou no conhecimento da lingua, e os
efeitos da idade na aquisicao da lingua inglesa por falantes do portugués brasileiro,
dai este conhecimento teérico inicial para partimos do pressuposto que a L1
influencia o processamento da LA e que esta influéncia diminui a medida que a
proficiéncia do aprendiz aumenta, embora ela raramente deixe de existir se a
aquisicao for tardia.

Com base no modelo da ALA gerativista, proporemos um modelo de
representacdo mental (acomodacdo sintatica) das estruturas sintaticas para os
falantes brasileiros aprendizes de lingua inglesa inspirado nos modelos de
processamento do input de VanPatten (2015) e na hipétese da transferéncia
total/acesso total. Considerando que a maioria das teorias se propdem a explicar o
estagio inicial e final da aquisicdo, nossa proposta é que existe um estagio
intermediario da aquisi¢cdo na qual ha um processo de acomodacao sintatica, ou seja,
apesar do aprendiz adulto processar grande parte do 1éxico da LA assim como os
marcadores gramaticais, inconscientemente, a estrutura sintatica da LA esta sendo
adaptada sobre a estrutura de sua lingua materna. Em outras palavras, a lingua-I do
individuo esta acomodando os parametros da LA e por esta razdo ainda sofre a
influéncia da lingua materna, independentemente do nivel de proficiéncia do
aprendiz.
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