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Abstract

This article aims to analyze the space given to oral production in Spanish language classes in basic education,
in the Brazilian context, through an integrative review, which consists in studies resulting from searches
conducted in the CAPES Journal Portal, Google Scholar, and the EBSCO Discovery Service platform. For the pre-
selection, twenty-four studies were analyzed, which contained in their summaries the descriptors “orality”
and/or “oral production” and “Spanish language” and/or “Spanish”. From this total, twenty studies were
excluded, which included oral production in open courses or in the context of higher education, leaving only
four investigations related fo the teaching of this skill in public elementary and high schools in Brazil. The
results showed that oral production is relegated to a background in Spanish classes, so it is necessary to review
its role within the school context.
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Neste estudo, analisamos o espago dado d producdo oral nas aulas de lingua espanhola da educagto bdsica,
no contexto brasileiro, por meio de uma revisdo integrativa, a qual estd constituida por estudos,
compreendidos entre 2000 e 2019, resultantes de buscas realizadas no Portal de Periddicos da CAPES, no
Google Académico e na plataforma £8SCO Discovery Service. Para a pré-selectio, foram analisados vinte e
quatro estudos que continham em seus resumos os descritores “oralidade” e/ou “producdo oral” e “lingua
espanhola” e/ou “espanhol”. Desse total, foram excluidas vinte pesquisas que contemplavam a producdo oral
em cursos livres ou no contexto do ensino superior, restando, apenas, quatro investigacdes relacionadas ao
ensino dessa habilidade em instituigdes pdblicas de ensino fundamental e médio do Brasil. Os resultados
apontaram que a produgdo oral fica relegada a um segundo plano nas aulas de espanhol, logo, € necessdrio
que se reveja o seu papel dentro do contexto escolar.
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Texto integral

INTRODUCAO

Neste estudo, utilizamos o termo lingua adicional (doravante LA) para
fazermos referéncia aquelas linguas “Uteis e necessdrias entre nés, ndo
necessariamente estrangeiras (...) (enfatizando) o convite para que os educandos (e
os educadores) usem essas formas de expressdo para participar na sua proépria
sociedade” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 128). Assim, a concepgao de linguagem
referente a essa nomenclatura abrange o contexto sociocultural! dos individuos,
promovendo a atua¢do desses em diferentes praticas sociais (BRASIL, 1998; RIO
GRANDE DO SUL, 2009).

Na conjuntura escolar, o trabalho com a LA contribui para o estimulo do
engajamento discente, permitindo ao estudante dialogar com o mundo ao seu redor,
posicionando-se e significando a sua aprendizagem através do letramento e da
resolucao de problemas (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Dessa forma, auxilia no
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno que, por meio das
habilidades linguisticas, pode aperfeicoar o seu conhecimento acerca da LA.

Diante do exposto, a producdo oral? (doravante PO) é uma habilidade
linguistica e comunicativa, assim como a produgdo escrita e as habilidade de
compreensao, que exerce funcdo relevante no cendrio educativo: além de promover
a comunicac¢do entre alunos e professores, contribui para a formacao linguistica,
social e cidada do estudante, que tem a possibilidade de interagir e/ou de expressar-
se oralmente com o intuito de atuar, emitindo seu posicionamento acerca da
realidade que o cerca (BRASIL, 2000; RIO GRANDE DO SUL, 2009).

Neste estudo, pretendemos compreender o papel da PO nas aulas de lingua
espanhola (doravante LE) da educacdo basica brasileira a partir da pergunta
norteadora “Qual é o espago dado a PO, nos estudos selecionados3, referente as aulas
de LE das escolas brasileiras?”. A fim de respondé-la, realizamos uma revisao
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integrativa (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011), que resultou em um total de
quatro pesquisas. A partir dos resultados obtidos, objetivamos apresentar algumas
implicagdes investigativas e didatico-pedagdgicas.

Para a organizacao do estudo, esse artigo esta dividido em quatro se¢des. A
primeira se¢cdo alude ao conceito e a caracterizacio da PO como habilidade
linguistica e sua relagdo com os documentos norteadores da educagdo brasileira,
destinados ao ensino de LA. A segunda secdo remete a caracterizacdo da revisdao
integrativa e aos passos utilizados para sua elaboragao. A terceira sec¢ao refere-se a
analise dos resultados e, por fim, a quarta secao remete as consideracgdes finais deste
estudo.

1.A PRODUCAO ORAL

Nesta sec¢do, objetivamos definir e caracterizar, de maneira geral, a PO, sem
a pretensdo de tratar dessa questdo a partir de linha tedrica especifica.

1.1 A producgdo oral: habilidade comunicativa

A PO é uma habilidade comunicativa, assim como as outras habilidades de
expressao, visto que possibilita que os interlocutores transmitam as informacgdes, as
processem e negociem entre si (PINILLA GOMEZ, 2004). Segundo Pinilla Gémez
(2004, p. 880), a PO tem como principal objetivo a comunicagdo para a expressao
oral (alusiva a atuacdo individual por parte do participante) e para a interacgao direta
entre os interlocutores (com atuacdo alternada entre os participantes).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (CONSELHO DA EUROPA, 2002)
aponta distintas possibilidades de tarefas dirigidas ao desenvolvimento da PO por
um falante. De um lado, as tarefas de expressdo compreendem as leituras em voz
alta, as falas espontaneas e/ou guiadas, as representa¢des previamente ensaiadas,
entre outras (CONSELHO DA EUROPA, 2002, p. 61). Por outro lado, as tarefas de
interacdo abrangem a conversacdo e a discussao, de modo formal e informal, além
das entrevistas e das trocas de informagao (CONSELHO DA EUROPA, 2002, p. 75).

E valido ressaltar que os livros didaticos de LE, disponibilizados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD), abrangem tarefas de PO
que comungam com aquelas apresentadas no Quadro Europeu Comum de
Referéncia (CONSELHO DA EUROPA, 2002). Alvares e Ortiz Preuss (2015), a partir
da analise dos géneros orais que foram utilizados nas tarefas de PO dos livros do
PNLD de 2012 a 2015, apontaram a presenca de didlogos informais, entrevistas,
debates, jogos de perguntas e respostas, situacdes de convite e de chamada
telefonica, referentes a interacdo entre alunos, além de apresentacao oral,
relacionada a expressdo oral, mostrando que esses tipos de tarefas podem
corroborar para a promogao das habilidades orais na educagao basica.

Em relagao a caracterizagdo da PO, essa habilidade possui atributos que lhe
sdo propriost, a saber: predominio da espontaneidade, da entonacdo, da
pronunciacao, dos siléncios, dos aspectos paralinguisticos - referentes a linguagem
ndo-verbal, como os gestos e os diferentes movimentos do corpo durante a
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interacdo/expressao - e extralinguisticos - alusivos ao contexto da situagdo
comunicativa proposta, como a distingdo de interlocutores, o tipo de registro
utilizado, entre outros (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 883-884). Além dessas

caracteristicas, a autora apresenta outras, tais como

(..) presenca de frases incompletas ou interrompidas pelas
intervenc¢des e comentarios de outros interlocutores, escassez de
esquemas de subordinacdo e maior presenca de esquemas de
coordenacdo ou justaposicdo, escasso uso da voz passiva,
reformulacdo ou repeticio de expressdes para facilitar sua
compreensao ou a pedido do interlocutor, uso de um vocabulario
mais reduzido (..), emprego de pausas e expressdes que servem
como conectores discursivos, utilizacdo de padrdes, esquemas
discursivos e rotinas conversacionais; abundincia de
coloquialismos e vulgarismos, maior facilidade para passar de um
assunto a outro, apoio constante de elementos linguisticos
acusticos (ritmo, acento) e recurso frequente as expressoes
idiomaticas e frases feitas. (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 883, tradugio
nossa)s

No que tange ao ensino dessa habilidade na sala de aula, Pinilla Gémez (2004,
p. 886) enfatiza a necessidade de introduzir tarefas voltadas a situagdes da vida real
e ao contexto de vida do aluno, de modo que a aprendizagem se torne significativa
para o discente. Quanto aos tipos de tarefas a serem exploradas em nivel pedagdgico,
a autora enfatiza o uso de dialogos, entrevistas, técnicas de dramatizacdo,
simulacdes (juegos de rol), exposicdes tematicas, debates, conversas telefonicas e
outras atividades de carater ltidico (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 891-894).

Em relacdo ao desenvolvimento dessas tarefas, no contexto educativo, Pinilla
Gomez (2004) delimita a proposta de PO a duas etapas: assimilagdo e criacdo. No
primeiro momento, os estudantes se atentam aos aspectos formais da lingua, a
partir de exercicios de memorizacao e de repeticdao de dialogos. Em comparacgao, no
segundo momento, os alunos produzem, inicialmente, de maneira mediada e
controlada pelo professor e, em um segundo instante, de modo livre com base no
que foi aprendido (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 889).

Considerando o exposto, a PO é uma habilidade linguistica relevante e, talvez,
a mais complexa de ser trabalhada e avaliada no processo de ensino-aprendizagem
(PINILLA GOMEZ, 2004). Além disso, o trabalho dessa habilidade, na sala de aula de
LA, precisa ser amparado por tarefas de cunho pedagdgico e/ou voltadas para
situagdes da vida real e ao contexto de vida dos aprendizes, pois podem possibilitar
o desenvolvimento mais amplo e significativo da expressao oral e da interacao por
parte do discente.

1.2 A producao oral nos documentos oficiais

Na sequéncia, abordamos a PO a partir de documentos nacionais da educagao
brasileira referentes ao ensino da LA®, como os Paradmetros Curriculares Nacionais
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(BRASIL, 1998) (doravante PCNs), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (BRASIL, 2000) (doravante PCNEM), e as Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) (doravante OCEM), além de documento regional,
como o Referencial Curricular Gatcho: Li¢des do Rio Grande” (RIO GRANDE DO SUL,
2009) (doravante RCG), os quais norteiam (ou deveriam nortear) o
desenvolvimento dessa habilidade no contexto da sala de aula por meio de uma
linha teorica sociointeracionista.

Conforme expusemos anteriormente, a PO é uma habilidade comunicativa,
cujo propdsito é a promogdo da expressdo oral e/ou da interagdo em sociedade. E
importante ressaltarmos a relevancia que essa habilidade assume na formacao do
estudante enquanto falante e participante do meio social, uma vez que, ao aprender
uma LA, constitui-se como cidaddao atuante e disseminador de suas opinides e
escolhas.

De acordo com as orientacdes dos PCNs (BRASIL, 1998), a PO pode ser
desenvolvida individualmente ou integrada as demais habilidades, porém seu
trabalho deve pautar-se no contexto sociocultural discente, isto é, nas demandas e
interesses dos alunos. Entretanto, subtende-se, no documento, que seu uso efetivo
seria mais significativo em regides fronteiricas, sendo a compreensao leitora mais
indicada nas demais conjunturas de ensino. Em comparacao, o RCG (RIO GRANDE
DO SUL, 2009) enfoca a promog¢do de um ensino voltado para o letramento discente
e a resolucdo de problemas, tratando as habilidades orais como complementares a
leitura e a producao escrita.

Apesar dessa constatacdo, fica evidente nos documentos nacionais de
educacdo (BRASIL, 1998; 2006) que a PO possui uma estrutura linguistica sonora
propria, apresentando um carater dindmico, que varia conforme as situacdes
socioculturais em que o falante esta inserido. Além disso, seu uso esta vinculado aos
conhecimentos de mundo (relativo a construgdes sociais e empiricas aprendidas no
decorrer da vida), sistémico (referente a organizacao lexical, semantica,
morfolégica, sintatica, fonética e fonoldgica) e de ordem textual (alusivo a
organizacdo do texto em géneros, tipologias, assuntos etc.), sendo necessdaria sua
adequacao a diferentes contextos (BRASIL, 1998). Assim, juntamente com as
demais habilidades linguisticas, a principal fungdo da PO esta relacionada a
comunicacao. Nessa linha, as OCEM (BRASIL, 2006) abordam a PO pelo viés da
comunicacao oral, enfatizando o seu papel para o desenvolvimento dos
multiletramentos em aula, isto é, o trabalho integrado das diferentes linguagens em
distintos contextos de vinculag¢ao (BRASIL, 2006, p. 105-106).

No que tange ao ensino da PO, nas aulas de LA, ambos os documentos
supramencionados abrangem uma proposta pautada em tarefas a partir dos
componentes de insumo (verbal e/ou ndo-verbal), atividade (procedimentos com o
insumo), meta (o que se pretende alcancar), papéis (funcdo exercida pelos
participantes) e organizac¢do (trabalho individual ou em pares/grupos) (BRASIL,
1998, p. 88). Nos PCNs (BRASIL, 1998), a tarefa é conceituada como “experiéncias
de aprendizagem relacionadas a uma meta ou atividade especificas realizadas pelo
uso da linguagem, com algum tipo de relacdo com o mundo fora da escola ou com
alguma atividade de significado real na sala de aula” (BRASIL, 1998 p. 88). Assim, ao
propor o trabalho, a partir de tarefa nas aulas de LA, o professor precisa tornar o
objetivo da proposta claro para os estudantes, fazendo-os compreender o papel que
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a PO ocupa no meio escolar e, sobretudo, nas interacdes sociais, conhecendo as
regras interacionais derivadas de distintas referéncias culturais e dos espacos
sociais (BRASIL, 1998, p. 120).

Devido a isso, as tarefas desenvolvidas em aula precisam abranger “(...) desde
contextos simples, como a troca de informagdes e apresentacdes pessoais, até
contextos mais complexos, como aqueles necessarios para oferecer ajuda e/ou
orientagdes a turistas nas regides do pais onde tal situacdo é relativamente comum”
(BRASIL, 2006, p. 120). Em outras palavras, ha necessidade de articulagdo da PO a
situagdes reais de uso da lingua, de modo que a aprendizagem seja contextualizada
e significativa para o estudante.

Ademais, o processo de ensino-aprendizagem da PO deve incluir dois
aspectos em especifico: a pronuncia e a interlocucao. Em relacdo ao primeiro, os
PCNs (BRASIL, 1998) alertam para a importancia de atentar para as interferéncias
fonético-fonoldgicas da lingua materna em relagdo a LA, entendidas como “efeito do
confronto do aprendiz com a nova lingua e dela com aquela em que se constituiu
simbolicamente” (BRASIL, 2006, p. 143). Quanto ao segundo, abrange-se o
reconhecimento de aspectos supra-segmentais, como a entonacgao, além de outros
de ordem linguistica, pragmatica e social, a fim de “permitir que o aprendiz se situe
no discurso do outro, assuma o turno e se posicione como falante da nova lingua,
considerando, igualmente, as condi¢Ges de producao e as situa¢des de enunciagao
do seu discurso” (BRASIL, 2006, p. 151).

Em relacdo a isso, os PCNEM (BRASIL, 2000) e o RCG (RIO GRANDE DO SUL,
2009) enfatizam a necessidade de desenvolver a competéncia comunicativa
discente, entendida por nds como a capacidade que o falante possui de colocar a
lingua em uso em diferentes contextos e situacdes, por meio da integracdo das
competéncias gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica (BRASIL, 2000, p.
29). A partir dessa relagao, é possivel inserirmos o aluno em uma “(...) comunica¢do
real, pois, dessa forma, os diferentes elementos que a compdem estarao presentes,
dando amplitude e sentido a essa aprendizagem” (BRASIL, 2000, p. 31),
corroborando para uma “(...) formacgao do cidaddo participante, consciente e critico,
isto é, letrado” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 133).

Portanto, é possivel afirmar que ha conteddo dialégico, em relacdo a PO e ao
seu processo de ensino-aprendizagem nas aulas de LA, nos documentos
apresentados, como podemos observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Aspectos convergentes entre os documentos educacionais

ASPECTOS CONVERGENTES ENTRE os PCNs (1998), os PCNEM (2000), as
OCEM (2006) e o RCG (2009)

- A PO é mencionada nos trés documentos, porém de maneira breve;

- Apesar de trazer uma proposta de integracdo entre as habilidades, nota-se uma
énfase para o ensino da compreensdo leitora e da escrita, enquanto hd poucas
consideracgdes a respeito das habilidades orais;

- Ha destaque para a competéncia comunicativa e para as demais competéncias que a
constituem (sociolinguistica, discursiva, pragmatica e estratégica);
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ASPECTOS CONVERGENTES ENTRE os PCNs (1998) E as OCEM (2006)
- Propdem-se tarefas com objetivos claros, que abranjam contextos pedagdgicos e
relativos a vida real, os quais devem contemplar diferentes niveis de complexidade.

Fonte: Autoral (2019)

Em resumo, os documentos educacionais mencionados abrangem, ainda que
de modo sintetizado, diretrizes que dialogam sobre o ensino da PO nas aulas de LA
e sua relevancia para a formac¢do cidada do estudante. Entretanto, é valido
ressaltarmos que o ensino dessa habilidade ainda é pouco explorado na educacgao
basica do pais, principalmente no contexto de ensino do espanhol, conforme
observaremos a seguir.

2. REVISAO INTEGRATIVA: PERCURSO METODOLOGICO

Arevisdo integrativa é um método de andlise que elenca estudos prévios com
o intuito de “reunir e sintetizar resultados de pesquisas sobre um delimitado tema
ou questdo, de maneira sistemdatica e ordenada, contribuindo para o
aprofundamento do conhecimento do tema investigado” (MENDES; SILVEIRA;
GALVADO, 2008, p. 759). Assim, essa metodologia possibilita a ampliacdo de novos
estudos, auxiliando na visibilidade e no preenchimento das lacunas existentes nas
diferentes areas do conhecimento.

De acordo com Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 129-132), a revisao
integrativa se constitui por seis fases, que serdao apresentadas, na sequéncia, por
meio do Quadro 2.

Quadro 2 - As seis etapas da revisdo integrativa

ETAPAS REQUISITOS

12 Identificagcdao do tema e da questao de
pesquisa

Delimita-se o tema, a questao da pesquisa,
os descritores e o(s) banco(s) de dados
que serao utilizados na pesquisa.

22 Critérios de exclusdo e inclusio

Durante a pesquisa no(s) banco(s) de
dados, elaboram-se os critérios de
exclusio e de inclusido dos estudos.

32  Identificagdo dos estudos
selecionados e selecionados

pré-

Lé-se, de maneira criteriosa, o titulo, o
resumo e os descritores dos estudos, com
o intuito de realizar uma pré-selecao dos
estudos que serdo contemplados na
revisao.
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43 Categorizagao dos estudos selecionados

Elabora-se uma matriz de sintese com os
principais pontos que serdao detalhados,
comparados e analisados na revisao.

52 Andlise e interpretacao dos resultados

Realiza-se a andlise dos estudos
selecionados, com o intuito de encontrar
as lacunas existentes na area.

62  Apresentacdo da sintese do

conhecimento

Trata-se da divulgacdao dos resultados
obtidos por meio da revisao integrativa.

Fonte: Adaptado de Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 129-133)

Para a revisdo integrativa deste estudo, utilizamos artigos e monografias que
incluem a tematica relativa a PO nas aulas de LE da educacao basica. Essas pesquisas
estavam compreendidas entre o periodo de 2000 a 2019 e foram extraidas de buscas
realizadas no Google académico?, no Portal de Periddicos da CAPES? e na plataforma
EBSCO Discovery Servicel?, nos dias 30/03,31/03,01/04 e 02/04 do ano de 2019.

No que tange a selecdo dos estudos que formariam parte dessa secdo,
obedecemos a critérios mais especificos. No Google académico, selecionamos a
opcao “lingua portuguesa” e realizamos uma busca, em todas as paginas
apresentadas, com a expressao “oralidade na sala de aula de lingua espanhola”; No
Portal de Periédicos da CAPES, utilizamos o campo “assunto” e efetuamos uma busca
por estudos que contemplassem a expressdo “oralidade na lingua espanhola”. Por
fim, na plataforma EBSCO Discovery Service, utilizamos o campo de buscas com as
palavras “oralidade e lingua espanhola”, e acessamos todas as paginas apresentadas.

Para a pré-selecdo dos estudos, tivemos acesso aos resumos e procuramos
as palavras-chave “oralidade” e/ou “produgdo oral”, “lingua espanhola” e/ou
“espanhol” e, a partir da identificacdo de tais vocabularios, selecionamos quatorze
estudos no Google Académico, cinco trabalhos na plataforma EBSCO Discovery
Service e cinco pesquisas no portal de Periédicos da CAPES, resultando em um total
de vinte e quatro estudos. Como critério de exclusdo, optamos pelo ensino da PO de
espanhol em cursos livres e no contexto do ensino superior, o que resultou na
manutencao de apenas quatro investigacdes (SILVA S., 2016; DAMASSENO;
OLIVEIRA; SEMINO, 2016; SILVA G., 2018; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018), as quais

foram resumidas em quadros.

Com propositos de organizacdo, com base no modelo proposto por Lorandi
et al (2017), identificamos os objetivos, os principais conceitos abordados, a
metodologia e a(s) resposta(s) dada(s) a(s) pergunta(s) norteadora(s) de todos os
estudos em conjunto, visto que privilegiamos a discussdo geral dos dados. Logo, nao
é nossa pretensdo a realizacdo de uma andlise individual das investigacdes
escolhidas. Dessa forma, iniciamos com a apresentacdo dos dados coletados e,
posteriormente, realizamos a discussdao desses dados, conforme explanamos na

sequéncia.

3. ANALISE DOS TRABALHOS SELECIONADOS
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3.1 Objetivos

O primeiro critério considerado para esta analise foi o levantamento dos
objetivos das pesquisas selecionadas, as quais apresentamos no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 - Objetivos dos estudos revisados
A oralidade em aulas de lingua espanhola no ensino médio (SILVA, 2016)
0 objetivo do estudo é refletir sobre a importancia de trabalhar a oralidade nas aulas

de LE do ensino médio e apresentar diferentes propostas de atividades que visem o
desenvolvimento da oralidade dos estudantes.

(Hablar o no hablar? Um estudo sobre as dificuldades de falar espanhol nas
escolas riograndinas (DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016)

0 estudo objetiva conhecer o tratamento dado a oralidade da LE em seu contexto de
ensino.

La expresion oral en clases de E/LE en la educacion regular: analisis de
interlengua (IL) (SILVA, G. 2018)

O objetivo geral do estudo € investigar o aproveitamento da expressado oral nas aulas
de espanhol da educacgdo basica. Os objetivos especificos sdo observar as interferéncias
linguisticas do portugués na expressdo oral do espanhol e verificar como ocorre o
desenvolvimento das atividades de expressao oral.

A conduta pedagoégica e o ensino da oralidade nas aulas de lingua espanhola para
0 32 ano do ensino médio da escola Dom Henrique Ruth (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018)

O objetivollesteve pautado em refletir sobre a importancia do trabalho com a oralidade
nas aulas de espanhol, através de estratégias que auxiliem o professor e os discentes.

Fonte: Autoral (2019)
3.2 Principais conceitos

O segundo critério, para a elaboracdo da analise, diz respeito aos principais
conceitos abordados nas pesquisas, os quais detalhamos no Quadro 4 e
apresentamos na sequéncia.

Quadro 4 - Principais conceitos abordados nos estudos revisados

A oralidade em aulas de lingua espanhola no ensino médio (SILVA, S. 2016)
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Detalha-se o conceito de lingua e de oralidade e faz-se menc¢do ao de mediagdo. A autora
entende por lingua todo conjunto de elementos representantes da fala e constituidos
por sons vocais proprios de determinada comunidade. Em contraste, a oralidade, com
base em Daros (2006), é definida como uma atividade verbal que se manifesta em
diferentes situacdes sociais. Por fim, a mediacdo é mencionada no texto, entretanto sem
a presenca de uma definicao explicita. Ha indicios da sua compreensdo como uma
atuacgdo que auxilia o aluno a pensar criticamente.

(Hablar o no hablar? Um estudo sobre as dificuldades de falar espanhol nas
escolas riograndinas (DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016)

As pesquisadoras apresentam o conceito de método classico e mencionam as defini¢des
de método oral e o filtro afetivo. Por método classico, as autoras o entendem como uma
pratica pedagégica que prioriza a gramatica e a escrita em lingua estrangeira,
ignorando a oralidade. O método oral, por sua vez, é compreendido como aquele que
tem como foco o desenvolvimento da oralidade na lingua-alvo. Por fim, o filtro afetivo
¢ entendido como um parametro dentro do ensino de linguas, de modo que quanto
maior ele for, menos efetiva a aprendizagem do estudante.

La expresion oral en clases de E/LE en la educacion regular: analisis de
interlengua (IL) (SILVA, G. 2018)

O autor trata dos conceitos de expressao oral e de interlingua. Expressao oral é tida
como uma forma de PO na lingua. Em comparacgdo, o pesquisador define a interlingua
como a interferéncia da lingua materna (ja dominada) na aprendizagem de uma nova
lingua.

A conduta pedagogica e o ensino da oralidade nas aulas de lingua espanhola para
0 32 ano do ensino médio da escola Dom Henrique Ruth (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018)

Os autores nao apresentam conceitos, apenas breves comentarios referentes as
habilidades linguisticas, a oralidade e a aquisicao de uma lingua estrangeira.

Fonte: Autoral (2019)
3.3 Metodologias adotadas

O terceiro critério de analise tem como foco a metodologia utilizada nas
investigacdes que discriminamos no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Metodologia utilizada nos estudos revisados

A oralidade em aulas de lingua espanhola no ensino médio (SILVA, S. 2016)

-

E uma pesquisa, de carater descritivo e exploratorio, vinculada a uma abordagem
qualitativa. O publico-alvo foram 47 alunos, estudantes do terceiro ano do ensino médio
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de uma escola, localizada em Boqueirdao/PB. O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi um questionario composto por cinco questdes abertas.

(Hablar o no hablar? Um estudo sobre as dificuldades de falar espanhol nas
escolas riograndinas (DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016)

A metodologia utilizada ndo esta explicita no corpo do estudo. Os participantes dessa
investigacdo foram seis professores de seis escolas localizadas em Rio Grande/RS. Uma
professora atuava no ensino fundamental e as demais eram docentes do ensino médio.
0 instrumento utilizado para a obtencdo dos dados foi um questionario composto por
oito questodes objetivas.

La expresion oral en clases de E/LE en la educacion regular: analisis de
interlengua (IL) (SILVA, G. 2018)

E uma pesquisa de cunho qualitativo. O publico-alvo desse estudo foram alunos do
primeiro ano do ensino médio de uma escola estadual, localizada em Campina
Grande/PB. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram observagdes na
sala de aula, questionarios orais e tarefas orais mencionadas de maneira genérica no
trabalho.

A conduta pedagoégica e o ensino da oralidade nas aulas de lingua espanhola para
o 32 ano do ensino médio da escola Dom Henrique Ruth (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018)

E uma pesquisa descritiva, de cunho qualitativo. O ptiblico-alvo dessa investigacdo
foram alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola estadual, localizada em
Cruzeiro do Sul/AC, e a professora-regente da turma. Os instrumentos utilizados para
a geracao de dados foram observagdes em aula e entrevista com a docente.

Fonte: Autoral (2019)
3.4 Respostas as perguntas norteadoras

Finalmente, o quarto critério de andlise alude as respostas dadas as
perguntas norteadoras das pesquisas, que apresentamos no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Respostas dadas as perguntas norteadoras dos estudos revisados

A oralidade em aulas de lingua espanhola no ensino médio (SILVA, S. 2016)

A autora ndo apresenta uma questao norteadora explicita, porém seus objetivos se
alinham aos seus resultados de pesquisa, evidenciando deficiéncias existentes no
ensino da oralidade nas aulas de espanhol.
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(Hablar o no hablar? Um estudo sobre as dificuldades de falar espanhol nas
escolas riograndinas (DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016)

As autoras ndo apresentam uma pergunta norteadora declarada, entretanto, seu
objetivo esta de acordo com os resultados encontrados no estudo, ao reconhecerem
incoeréncias nas respostas dos professores, quanto ao desenvolvimento da oralidade
em sala de aula, que acaba sendo relegado a um segundo plano.

La expresion oral en clases de E/LE en la educacion regular: analisis de
interlengua (IL) (SILVA, G. 2018)

O autor nao evidencia uma questao norteadora no corpo do estudo, mas reconhece
que seus objetivos foram alcangados na investiga¢cdo, uma vez que indicam a presenca
de erros de interlingua discente referentes ao nivel fonologico, de escrita e de leitura,
derivados do conhecimento da lingua portuguesa e dos falsos cognatos do espanhol.

A conduta pedagoégica e o ensino da oralidade nas aulas de lingua espanhola
para o 32 ano do ensino médio da escola Dom Henrique Ruth (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2018)

Os autores ndo apresentam uma questdo norteadora, entretanto é possivel
relacionarmos seu objetivo ao resultado do estudo, que aponta a necessidade do
professor de espanhol rever a sua pratica pedagégica com o intuito de promover um
ensino voltado a oralidade da LE.

Fonte: Autoral (2019)

3.5 Analise dos estudos

Ao analisarmos os objetivos das investigacoes sob exame, percebemos que
todos os autores buscam compreender o papel que é dado a PO nas aulas de LE, por
meio da reflexao (SILVA, S. 2016; OLIVEIRA;OLIVEIRA, 2018), do conhecimento
(DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016) e do aproveitamento (SILVA, G. 2018)
acerca dessa habilidade no contexto da educacao basica. Entretanto, observamos
que tais objetivos visam a compreender a PO de uma forma ampla dentro do
contexto educativo, sem um aprofundamento, por exemplo, a respeito das possiveis
problematicas existentes no processo de ensino-aprendizagem da LE e/ou da falta
de propostas sélidas de tarefas que possam vir a ser utilizadas na sala de aula de LE.
Existe uma preocupagdo com o papel da PO, mas ndo parece haver uma ateng¢do aos
fatores que afetam (ou poderiam afetar) sua operacionalizacao no contexto escolar.
No que se refere ao segundo critério de analise, ha estudos que trazem,
superficialmente, conceitos relacionados a oralidade (SILVA, S. 2016), a expressao
oral (SILVA, G. 2018) ou ao método oral (DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016).
Além disso, hd também pesquisas que trazem defini¢des acerca de lingua, mediagdo
(SILVA, S. 2016), método classico, filtro afetivo (DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO,
2016) e interlingua (SILVA, G. 2018). O estudo de Oliveira e Oliveira (2018) ndo
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apresenta conceitos especificos, dentro de uma linha tedrica, mas sim breves
comentarios relacionados as habilidades linguisticas e a aquisicao de uma LA.

E importante ressaltar que a compreensido acerca de conceitos como
expressdo oral e interagdo, a nosso ver, sio fundamentais no que tange ao
entendimento da PO, pois quando se fala nessa habilidade, consideramos tanto as
situagdes comunicativas em que a atuacao do falante ocorre individualmente quanto
aquelas em que ocorre entre duas ou mais pessoas (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 880).
Dessa forma, seria relevante se as investigacdes mencionadas trouxessem e/ou
aprofundassem tais concepg¢des para obter um olhar mais apurado quanto aos
fendmenos relativos a PO no processo de aprendizagem discente nas aulas de LE.

Em alusdo a metodologia, os quatro estudos revisados pertencem a
abordagem qualitativa, que visa uma anadlise interpretativista dos fatos (PAIVA,
2019, p. 13). As investigacoes de Oliveira e Oliveira (2018), de Silva S. (2016) e de
Silva G. (2018) podem ser caracterizadas como pesquisa de campo enquanto
Damasseno, Oliveira e Semino (2016) desenvolvem uma pesquisa com survey. As
trés primeiras utilizam bibliografias e/ou documentos, além de realizar coleta de
dados junto a participantes através de recursos como questiondrios, entrevistas e
observagdes de aula. Ja a quarta investigacao visa a encontrar informacgao especifica
a respeito da opinido de um grupo de pessoas por meio de questionario
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Logo, os quatro estudos apresentados podem ser
caracterizados descritivos, pois ha uma preocupacao em apresentar os fend6menos
observados e/ou registrados sem a pretensdo de modificar o contexto investigado
(PAIVA, 2019, p. 14).

Ainda no que se refere ao quarto critério, de um lado, houve predilecdo por
alunos do ensino médio (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018; SILVA, S. 2016; SILVA, G.
2018) e por professores de escolas publicas brasileiras (DAMASSENO; OLIVEIRA;
SEMINO, 2016; SILVA, G. 2018) como participantes das pesquisas revisadas. Por
outro lado, ocorreu a utilizacdo de questionarios (SILVA, S. 2016; DAMASSENO;
OLIVEIRA; SEMINO, 2016), observagdes na sala de aula (SILVA, G. 2018; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2018), aplicagdo de tarefas orais (SILVA, G. 2018) aos alunos e a
realizacao de entrevista (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018) junto a professora como
instrumentos para a obtencao dos dados.

De acordo com PAIVA (2019), o questionario, a entrevista e as observagoes
em aula sdo instrumentos utilizados, de maneira recorrente, em pesquisas voltadas
para a educacgdo, embora o questionario seja “o tipo mais popular devido a facilidade
e a agilidade na coleta de dados” (PAIVA, 2019, p. 51). No que tange as tarefas
voltadas para a oralidade da LE, Silva, G. (2018) aponta o uso de tarefas orais de
pergunta e resposta, que se referem ao desenvolvimento da expressdo oral
(CONSELHO DA EUROPA, 2002; PINILLA GOMEZ, 2004) e, ainda, de tarefas relativas
a leitura oralizada.

Entretanto, ler em voz alta nao é sinénimo de produzir oralmente, visto que
“uma exposicdo nunca deve converter-se em um mero exercicio de leitura de um
texto escrito ja que, neste caso, perderia o carater de comunicagdo oral!?” (PINILLA
GOMEZ, 2004, p.- 893). Assim sendo, a tentativa de introduzir um trabalho com a PO,
como aquela apresentada na pesquisa de Silva, G. (2018), é sempre valida, embora
seja necessaria uma conduc¢do mais pujante por parte do professor para contemplar
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um processo de ensino-aprendizagem para os alunos que leve em consideragdo o
seu contexto sociocultural.

Por fim, no que se refere as conclusdes das pesquisas, a PO possui um lugar
pouco privilegiado, dentro da sala de aula de LE, no Brasil (SILVA, S. 2016;
DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018). Somado a
isso, ha evidéncia das deficiéncias no ensino da LE (SILVA, S. 2016), da incoeréncia
entre a teoria e a pratica dos professores, proveniente, dentre outros fatores, da
desmotivacdao profissional (DAMASSENO; OLIVEIRA; SEMINO, 2016) e da
necessidade de revisdo da pratica docente, com vistas a promog¢ao de um ensino
voltado a oralidade em espanhol (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018). Silva G. (2018), em
comparacao, ndo menciona o papel secundario dado a habilidade oral em aula,
porém aponta a existéncia de interferéncias na PO dos estudantes, que emergem da
interlingua dos aprendizes, sobretudo, pela influéncia dos falsos cognatos.

De acordo com Consolo (2000), ha falhas na formacgédo e, consequentemente,
na atuacao de docentes de LE na educacdo basica, pois muitos professores de LA ndo
possuem competéncia para falar na lingua que estdo ensinando, eximindo-se, assim,
do seu papel como modelo linguistico e incentivador da interacao verbal com e entre
os alunos em aula. Talvez, essa problematica esteja relacionada a organizacdo de
grande parte dos curriculos dos cursos de Letras que, ao apresentar insuficiéncia de
carga horaria destinada ao desenvolvimento da PO, compromete o trabalho docente
no que tange as propostas de atividades dessa habilidade e reduz o seu espa¢o no
ambito escolar (GOMES, 2018).

Em suma, os estudos analisados convergem quanto a temdtica, uma vez que
todos abordam a PO na sala de aula de LE, embora ndo exista uma preocupa¢ao em
delimitar os aspectos que poderiam acometer o processo de ensino-aprendizagem
dessa habilidade na educagao basica. Desse modo, os objetivos apresentados se
pautam na andlise do papel da PO voltado para a pratica docente (DAMASSENO;
OLIVEIRA; SEMINO, 2016; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018), na preocupag¢ao com o olhar
do aluno a respeito da PO (SILVA, S. 2016), e, por dltimo, no interesse pela influéncia
da lingua dos aprendizes em suas producoes orais em LE (SILVA, G. 2018).

No que se refere aos conceitos tedricos, com excecdo do estudo de Oliveira e
Oliveira (2018), que ndo os aborda de maneira explicita, podemos dividi-los em
quatro categorias, a saber: dimensdo da habilidade de PO englobando a expressao
oral (SILVA, S. 2016); abordagem de ensino de linguas, compreendendo os métodos
classico e oral (DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016); questdes relacionadas a
mediacdo, abrangendo o filtro afetivo (DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016) e a
interlingua na aquisicao de uma LA (SILVA, G. 2018), que envolve o papel da
interferéncia da lingua materna na aprendizagem da nova lingua. Entretanto,
sentimos falta de apresentacdo conceitual mais robusta acerca da PO, no que se
refere a compreensdo sobre interacdo e expressao oral, a qual poderia corroborar
para um entendimento sobre o papel dessa habilidade no ensino de LE na educagao
basica.

No que se refere a metodologia de pesquisa, as investigacdes analisadas
privilegiaram a abordagem qualitativa, por meio de pesquisa de campo (SILVA, S.
2016; SILVA, G. 2018; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018) e de pesquisa com survey
(DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016). Em relacdo aos participantes,
predominaram professores da escola publica (DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO,
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2016; SILVA, G. 2018) e alunos do nivel ensino médio (SILVA, S. 2016; SILVA, G.
2018; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018). No que tange aos instrumentos de coleta de
dados, houve a predominancia de diferentes fontes, proprias da abordagem
qualitativa, sobretudo relacionadas a natureza exploratoria, como questiondrios
(SILVA, S. 2016; DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016), observagdes em aula
(SILVA, G. 2018; OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2018), além de entrevista (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2018), que foram aplicadas junto aos participantes no periodo da
pesquisa.

Por fim, no que concerne aos resultados dos estudos revisados sob analise,
podemos afirmar que estdo de acordo com os achados de outras pesquisas
(CONSOLO, 2000; GUEIDAO, 2011; SILVA; CALVO, 2013), sugerindo, portanto, que
ha reducdo do espaco dado a PO nas aulas de LA. Além disso, as quatro investigacdes
analisadas, apesar de divergirem em rela¢do aos contextos de pesquisa, apresentam
convergéncias no que tange as deficiéncias do desenvolvimento da PO nas aulas de
LE, tanto no que se refere a aprendizagem discente quanto a formacao docente.

4. IMPLICACOES INVESTIGATIVAS E DIDATICO-PEDAGOGICAS

A partir dos resultados apresentados, na se¢do anterior, pretendemos
apontar questdes lacunares, as quais podem ser desenvolvidas, em estudos futuros,
na subdrea ensino-aprendizagem de LE, com foco no desenvolvimento e/ou no
aperfeicoamento da PO na educagao basica. Destacamos que ndo discutiremos a
operacionalizacdo da PO, no contexto escolar, por trés motivos: limitacdo de espaco;
propésitos do presente estudo e a complexidade da tematica que merece atengao
especial em outros trabalhos.

Ha escassez de investigacdes sobre a PO, no ensino de LE, voltadas para a
educacdo basica brasileira, pois grande parte dos estudos, no cendrio atual,
direciona-se para o ensino superior presencial e a distancia. As poucas investigacdes
desenvolvidas sobre a tematica sob exame sao predominantemente de abordagem
qualitativa, em escolas publicas de ensino médio. Isso nos permite apontar a
necessidade de pesquisas de abordagem mista (quanti-quali) ou quantitativa, no
ensino fundamental de escolas publicas e privadas e no ensino médio de escolas
privadas, o que influenciaria, por exemplo, a ado¢do de procedimentos
metodoldgicos.

Desse modo, a escolha por uma pesquisa-agdol3, de carater quantitativo,
possibilitaria a verificagdo de possiveis beneficios da intervencdo pedagogica,
destinada a promocao e/ou ao aperfeicoamento da habilidade de PO, por parte do
pesquisador que podera executar a investigacdo dentro do seu contexto de ensino
ou fora, através do auxilio de professores colaboradores.

A adocgdo de pesquisas, nessa linha, requer a selecdo e/ou a confeccao de
tarefas para fins de coleta de dados, em etapa anterior e posterior a administracao
do tratamento. Cabe ao pesquisador decidir se esses instrumentos relacionados a
PO, na LE, serdo de expressdo e/ ou de interacdo, segundo os seus propositos de
pesquisa. Os trabalhos que constituiram a revisdo integrativa deste estudo, por
razoes de delimitacdo tematica, tedrica e/ou metodologica, ndo apresentaram
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propostas de tarefas pedagdgicas e/ou da vida real que tivessem relacdo com temas
transversais.

A respeito disso, sugerimos uma proposta dirigida ao trabalho da PO da LE
que parta de uma estreita relacao do eixo tematico proposto com o contexto local do
aluno da educagdo basica. Em outro estudo (a ser publicado), relatamos propostas
de trabalho que apresentam articulagdo da PO com outras habilidades
comunicativas. Nessas propostas, as aulas que integram a intervencao pedagogica
estdo regidas por um tema transversal, o qual foi selecionado com base em
acontecimentos que emergiram na sala de aula, ou a partir de situagdes-problema
presentes na regido em que os estudantes estao inseridos.

A titulo de exemplo, na regido, cidade fronteiriga do interior do Rio Grande
do Sul, RS, em que o Nucleo de Espanhol e Respectivas Literaturas atua, através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), existe escassez de
agua, principalmente, no periodo do verdo. Em virtude disso, uma das propostas de
intervencdo pedagogica focou objetivos linguisticos, atitudinais, interculturais e,
primordialmente, comunicativos relacionados a Educagdo Ambiental. Uma
pesquisa-acdo, de abordagem quantitativa, permite que o pesquisador verifique
possiveis ganhos de aprendizagem, efeitos positivos da intervencdo pedagogica
centrada em tema transversal, com énfase na PO integrada a outras habilidades,
junto aos estudantes que utilizam a LE para atuarem como cidadaos criticos e
reflexivos, tanto no entorno local quanto no global.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, desenvolvemos uma revisdo integrativa, com base em quatro
investigacoes relacionadas a PO nas aulas de LE da educacao basica brasileira, as
quais foram extraidas de diferentes portais. A partir dessa revisdo, buscamos
responder a seguinte pergunta: Qual é o espaco dado a PO, nos estudos
selecionados, referente as aulas de LE das escolas brasileiras?

Desse modo, sem a pretensao de proferir a palavra final a respeito da
problematica evidenciada nesse estudo, podemos afirmar, com base no
levantamento das pesquisas selecionadas, que a PO tem espaco reduzido no
processo de ensino-aprendizagem de LE dos contextos estudados (SILVA, S. 2016;
SILVA, G., 2018; DAMASSENO, OLIVEIRA, SEMINO, 2016; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018, ou seja, é uma habilidade pouco explorada, uma vez que ha um foco voltado
para outras habilidades da LA, sobretudo para a compreensao leitora e para a
producdo escrita, constatacdo ja preconizada nos documentos educacionais
brasileiros (BRASIL, 1998, 2000, 2006; RIO GRANDE DO SUL, 2009). Em virtude
disso, faz-se necessario o trabalho com a habilidade oral (seja ela de compreensao
e/ou de producdo), na sala de aula de LE, de modo a significar a lingua como
instrumento de comunicagdo e expressdo, permitindo ao aluno

vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana (...) no que se
refere a novas maneiras de se expressar e ver o mundo, refletindo
sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir (..)
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possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu
proprio papel como cidadiao de seus pais e do mundo. (BRASIL,
1998, p. 67)

Ademais, o desenvolvimento da PO na sala de aula de LA deve contemplar as
expectativas dos estudantes que “sentem necessidade em ter aulas focadas na
oralidade, tanto para facilitar a aprendizagem do idioma, quanto por acharem esse
tipo de abordagem mais dindmica e interativa” (SILVA, S. 2016).

Talvez essa demanda, por parte do corpo discente, se faca urgente no
contexto educativo, devido ao foco exclusivo na gramdatica normativa, na
interpretacdo textual e na produgdo escrita nas aulas de espanhol (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2018), as quais se voltam, unicamente, para a aprovacdo em exames
(como ENEM e vestibulares) que permitem o ingresso no ensino superior. E valido
lembrar que o aluno do ensino médio é um adolescente e, como tal, precisa ser
desafiado, motivado e integrado em um processo de aprendizagem que seja
significativo para sua vida. Preparar esse perfil de estudante para concursos é um
dos objetivos da escola, mas nao pode ser o Unico, afinal o trabalho com a LE pode
(e deve) ser amplo. Conforme apontado na OCEM (2006, p. 147),

() o foco do ensino ndo pode estar, ao menos de modo exclusivo e
predominante, na preparacgdo para o trabalho ou para a superacao
de provas seletivas, como o vestibular. Essas situacdes fazem parte
da vida do aluno, mas nio sdo as Unicas, talvez nem sejam as
principais e, acima de tudo, ndo se esgotam nelas mesmas.

No que tange a sala de aula de LA, na educagao basica, parece haver pouca
énfase relacionada ao desenvolvimento da PO, devido a aspectos como a baixa carga
horaria, o elevado nimero de alunos, a restricio metodologica ao uso do livro
didatico e do giz (BRASIL, 1998, p. 21), além da falta de dominio das habilidades
orais por parte dos docentes (BRASIL, 1998; CONSOLO, 2000), dentre outros
fatores, que podem interferir no desenvolvimento dessa habilidade no contexto
escolar.

NOTAS

1 Por contexto sociocultural, entendemos a participa¢do social dos falantes através
de interacdes e de atividades culturais desenvolvidas no local em que estdo
inseridos (FIGUEIREDO, 2019).

2 Adotamos o termo “producdo oral” para nos referirmos a expressdo oral e a
interacdo, conforme leitura de Pinilla Gomez (2004). Um sinonimo que sera
utilizado para esse termo no decorrer de nosso estudo é “oralidade”.

3 Nao temos a pretensao de proferir a palavra final neste artigo sobre o papel dado
a PO nasalade LE, visto que se trata de um estudo preliminar. Salientamos que outra
investigacdo a respeito desse tema esta sendo desenvolvida a fim de ampliarmos o
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escopo com base em dissertacdes e teses, que poderdo auxiliar para uma melhor
condicdo de tratamento dessa habilidade nas aulas de espanhol.

4 Considerando que a inteng¢do deste artigo nao é ater-se a uma extensiva relagcdo de
diferencas existentes entre a PO e as demais habilidades linguisticas, sugerimos a
leitura na integra de Pinilla Gémez (2004), que apresenta o contraponto existente
entre as quatro habilidades.

5 Original: (..) presencia de frases incompletas o interrumpidas por las
intervenciones y comentarios de otros interlocutores, escasez de esquemas de
subordinacidon y mayor presencia de esquemas de coordinacién o yuxtaposicion,
escaso uso de la voz pasiva, reformulacién o repeticidon de expresiones para facilitar
su comprension o bien a peticién del interlocutor, uso de un vocabulario mas
reducido [...], empleo de pausas y expresiones que sirven de conectores discursivos,
utilizacién de patrones, esquemas discursivos y rutinas conversacionales;
abundancia de coloquialismos y vulgarismos, mayor facilidad para pasar de un
asunto a otro, apoyo constante de elementos lingiiisticos actsticos (ritmo, acento) y
recurso frecuente a las expresiones idiomaticas y frases hechas. (PINILLA GOMEZ,
2004, p. 883).

6 Nos documentos nacionais, usa-se o termo “linguas estrangeiras” para referir-se
as linguas ndo-maternas. Entretanto, por entendermos que o conceito de linguas
adicionais é mais abrangente quanto ao papel da lingua no contexto sociocultural,
optamos pelo seu uso no decorrer deste artigo.

7 A escolha por esse documento regional ocorreu, uma vez que os autores residem
e atuam no estado do Rio Grande do Sul/Brasil.

8 Link de acesso: https://scholar.google.com.br/

9 Link de acesso: https://www.periodicos.capes.gov.br/

10 Link de acesso: https://connect.ebsco.com/s/?language=en US

11 O objetivo do estudo ndo estava presente no corpo do texto de maneira explicita,
de modo que sua meng¢do ocorreu no resumo da pesquisa.

12 Texto original: “(...) una exposiciéon nunca debe convertirse en un mero ejercicio
de lectura de un texto escrito ya que, en este caso, perderia el caracter de
comunicacién oral.” (PINILLA GOMEZ, 2004, p. 893).

13 Trata-se de um tipo de estudo em que o professor indaga a sua pratica
pedagoégica, com o intuito de melhora-la por meio de ciclos de acdo e de reflexdo
(LATORRE, 2008).
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