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Abstract

This article aims to reflect on the teaching of reading and writing, including specific audiences and sitvated
contexts. In this sense, we take as a starting point, for the reflections intended here, the subject of Reading
and Textual Production, taught to undergraduate students in Chemistry at the State University of Maranhdo,
during the second semester of 2020, in the teaching modality Remote Emergency. Through an experience
report, we seek to (re)think how interdisciplinary praxis can be constituted, in a less sectored education,
inserting the student in (multi)literate academic practices. In the thread of these discussions, we used the
theoretical contribution of the pedagogy of multiliteracies of the New London Group (2021); Kress and van
Leeuwen (2006), Coscarelli (2002); Rojo and Moura (2012); Rojo (2009) and Street (2014) who discuss about
literate social practices, language multimodalities and technologies applied to teaching. The results point to a
path full of interdisciplinary possibilities, starting from the academic-social context of these students, for the
production of meaningful reading and writing teaching.
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Resumo

Este artigo objetiva refletir sobre o ensino de leitura e escrita, compreendendo piblicos especificos e contextos
situados. Nesse sentido, tomamos como ponto de partida, para as reflexdes aqui pretendidas, a disciplina de
Leitura e Produgiio Textual, ministrada para estudantes de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
do Maranhdo, durante o segundo semestre letivo do ano de 2020, na modalidade de Ensino Remota
Emergencial. Por meio de um relato de experiéncia, busca-se (re)pensar como podem ser constituidas praxis
interdisciplinares, em um ensino menos setorizado, inserindo o aluno em prdticas académicas (multi)letradas.
No fio destas discussdes, utilizamos o aporte tedrico a pedagogia dos multiletramentos do Grupo de Nova
Londres (2021); Kress e van Leeuwen (2006), Coscarelli (2002); Rojo e Moura (2012); Rojo (2009) e Street (2014)
que discutem, sobre prdticas sociais letradas, multimodalidades de linguagem e tecnologias aplicadas ao
ensino. Os resultados apontam para um caminho repleto de possibilidades interdisciplinares, partindo do
contexto académico-social destes estudantes, para a produgdo do ensino de leitura e escrita significativo.
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KEYWORDS: Reading and Textual Production. Multiliteracies. Multimodalities.
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Texto integral

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de Lingua Portuguesa se estende a diferentes publicos e contextos.
Na educacgao de nivel superior, especificamente, a disciplina de Leitura e Produgao
Textual (LPT) é ministrada para diversos cursos, entendendo ser a linguagem a base
para a divulgacao cientifica. Percebendo este cenario, este artigo tem como objetivo
geral refletir sobre novas possibilidades de ensino de LPT, compreendendo
diferentes comunidades académicas em conjunturas situadas.

Desse modo, realizou-se um recorte temporal no segundo semestre letivo do
ano de 2020, e um recorte espacial na disciplina de LPT, ministrada para alunos/as
do primeiro periodo do curso de Quimica da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), campus Paulo VI, na capital do estado, no ambito do Programa de Monitoria
Académical, na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Com o intento de alcangar o objetivo geral, tem-se como objetivos
especificos: 1. Relatar as experiéncias vivenciadas nas aulas de LPT; 2. Analisar
tedrico-metodologicamente as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas; e 3.
Explicitar, a partir desta experiéncia, “novas” alternativas para o ensino de LPT. Ao
conceber a sala de aula como nosso “laboratério”, abre-se a possibilidade de
(re)pensar este espaco como local de experimentos e pesquisas, em um movimento
constante de ir e vir entre teorias e praticas, ndo privilegiando uma ou outra, tendo-
as em relacdo equanime.

10 Programa de Monitoria Académica tem financiamento da Universidade Estadual do Maranhio.
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Nesse contexto, temos como suporte tedrico, para as reflexdes aqui
pretendidas, a Pedagogia dos Multiletramentos do Grupo de Nova Londres (GNL,
2021), Kleiman (1995), Soares (2016), Street (2014), Rojo (2009) que tratam dos
Letramentos como praticas sociais, os estudos de Rojo e Moura (2012); Kress e van
Leeuwen (2006) e Coscarelli (2002) que trazem reflexdes sobre as diversas
modalidades de linguagem presentes, sobretudo, no ensino na era digital. Libanio e
Fulgéncia (2007) Brasileiro (2021) dissertam a respeito da produgdo de géneros
académicos e cientificos.

A selecdo deste aporte ja sugere que a concepgao de linguagem adotada neste
estudo é a de linguagem enquanto evento comunicativo podendo ser composto por
diferentes modalidades (verbal, visual, gestual, musical etc.), o que implica
diretamente em nossas reflexdes sobre “o que”, “porque”, “como” e “para quem”
ensinar o que se ensina. Implica, também, pensar sobre quais recursos sao utilizados
para o ensino-aprendizagem de leitura e escrita, e na maneira como estes recursos
devem ser pensados socio-cognitivamente. E importante salientar que este texto
caminha no sentido de levantar questdes e abrir possibilidades para o ensino de LPT
e ndo de legislar sobre estes processos.

Em vista disso, observa-se que existem estudos sobre leitura e escrita como
praticas situadas, mas que, ao mesmo tempo, sdo poucas as que pretendem analisar
a questdo dos (multi)letramentos, inclusive o académico, no curso de Quimica. No
Brasil, temos as contribuicoes de Silva (2004 ), sobre a leitura e letramento no ensino
de Quimica; Alves (2019), que discute sobre a leitura e escrita na formacao inicial
de professores de Quimica; e Lima (2019), que trata acerca do letramento grafico no
ensino superior de Quimica, o que demostra a relevancia da tematica.

Dessa forma, nosso problema norteador buscou entender: quais estratégias
pedagogicas sdao possiveis no ensino de LPT para alunos de Licenciatura em
Quimica? A hipétese basica é que o ensino da disciplina deve sempre partir da
realidade dos educandos, nesse sentido, fez-se pertinente pensar o contexto em que
estes sujeitos estdo inseridos e, concomitantemente, em quais praticas de
letramento, visando um maior engajamento e melhores desempenhos destes
discentes em suas praticas letradas, tal como apresentamos nas se¢des seguintes:
(multi)letramentos, relato de experiéncias e algumas reflexdes.

2. (MULTI)LETRAMENTOS: NOVAS CONCEPCOES DE LEITURA, ESCRITA,
LINGUA(GEM), TEXTO E INTERDISCIPLINARIDADE

Os estudos de letramento sdo amplos e complexos. Segundo Kleiman (1995),
o conceito de letramento s6 comegou a ser utilizado no Brasil em 1980 e a légica
subjacente ao primeiro modelo destes estudos previa: aquisicio de escrita e
desenvolvimento cognitivo; dicotomizacdo entre oralidade e escrita;
reconhecimento dos poderes da escrita; (RICARDO, 2014). Posteriormente, Street
entende letramento como “uma abreviatura para praticas sociais de leitura e
escrita” (STREET, 2014, p. 19).

Este, inova ao englobar neste campo praticas valorizadas - modelo
autonomo, relacionado mais a escrita e leitura stricto senso, da escola - e nao
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valorizadas - modelo ideoldgico, relacionado a leitura e escrita latu senso, além da
escola. E importante salientar que a concepcéo de leitura pode mudar, dependendo
do contexto tedrico. Dessa maneira, concordamos com Coscarelli (2002, p. 15) que
entende que “toda leitura é, assim, apropriacdo, invencdo e producdo de
significados”.

Com o advento da internet no século XX, a diversidade de géneros discursivos
se amplificou, incorporando imagem, som, hiperlinks, entre outros. Assim, ficou
preeminente a necessidade de uma teoria que abarcasse estes novos elementos de
significacdo. A semidtica, ciéncia que estuda os signos, foi importante no sentido de
ser percussora dos estudiosos que discutem a relagao entre a linguagem verbal e os
diferentes modos de linguagem. Rojo (2012), contemporaneamente, nos indica um
marco deste movimento:

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em
1996, afirmada pela primeira vez em um manifesto resultante de
um coléquio do grupo de Nova Londres (doravante, GNL), um
grupo de pesquisadores? dos letramentos que, reunidos em Nova
Londres (dai o nome do grupo), em Connecticut (EUA), ap6s uma
semana de discussdes, publicou um manifesto intitulado A
Pedagogy of multiliteracis - Designing Social Futures (‘Uma
pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais’)
(ROJO, 2012, p. 12).

O manifesto, traduzido para o Portugués pela primeira vez no ano de 2021,
entende que a pedagogia do letramento tradicional se restringe aos modos de uso
da lingua formalizados, monolingues, monoculturais e governado por regras. O ideal
seria a ampliacdo desta compreensao de letramento incluindo a pluralidade de
textos que circulam em uma sociedade globalizada, aliados as tecnologias da
informacao e multimidia. “Desse modo, [0 olhar do grupo] se volta para o objetivo
de criar condi¢des de aprendizagem para a plena participacao social e a questdo das
diferengas assume uma importancia critica” (GNL, 2021, p. 102).

Isso significa dizer que ensinar para grupos diferentes implica pedagogias de
letramentos distintas. O ensino de Leitura e Producao de Texto deve levar em
consideracao diversos fatores como: a sociedade em que estao inseridos os/as
professores/as e os/as alunos/as; a comunidade académica; as tecnologias de
comunicacao; as formas de interlocu¢do em cada contexto, entre outras coisas.
Ensinar LPT para alunos de Letras, nesse sentido, ndo deve ser igual ao ensino de
LPT para alunos de Engenharia, Biologia ou Quimica.

Além disso, é importante compreender que existem diferentes modalidades
de linguagem (CANI e COSCARELLI, 2016) e que é preciso que nossa 0tica leitora se
amplie, fazendo uma relacao mais precisa entre os aspectos multimodais. Para que
isso ocorra € necessario que a nogdo de texto se modifique, passando a agregar o
todo significante, ou seja, os valores multimodais em um significado univoco, que

2 Dentre eles, Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalanzis, Nornam Fairclough, Jim Gee, Gunther
Kress, Allan e Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata.
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seja conformado por recursos semioéticos diversos e utilizados pelo produtor do
texto como estratégia de constituicdo de sentido, num contexto situado, com
determinados fins comunicativos (SOARES, 2016).

Para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons de fala, é
preciso também compreender o que se 1§, isto é, acionar o conhecimento de mundo
para relaciona-lo com os temas do texto (ROJO, 2009). Nisso, é essencial incluir “os
conhecimentos de outros textos/discursos (intertextualizar), [é preciso] prever,
hipotetizar, inferir, comparar informagodes, generalizar [..], interpretar, criticar,
dialogar com o texto” e “contrapor a ele seu préprio ponto de vista, detectando o
ponto de vista e aideologia do autor, situando o texto em seu contexto”, (ROJO, 2009,
p. 44).

A escrita deve ser pensada, nesse interim, como reflexo de um conhecimento
especifico de alfabetizacdo, que se consolida com diferentes tipos de letramentos,
inclusive o académico. Ao entendermos a lingua como interacional (dialdgica),
pensamos o processo de escrita enquanto construto social, demandando, por
exemplo: conhecimento do tema; selecao, organizacao, desenvolvimento das ideias,
progressdo tematica; balanceamento entre implicitos e explicitos e revisao de
escrita (KOCH & ELIAS, 2018), s6 para citar os mais relevantes.

Assim, devemos pensar que existem dois possiveis caminhos: “o
funcionalismo, no qual a fun¢do das formas linguisticas parece desempenhar um
papel predominante, e o formalismo, no qual a andlise da forma linguistica parece
ser primaria, enquanto os interesses funcionais sdao apenas secundarios” Neves
(1994, p. 117) e que, aquela parece ser mais coerente com as concepg¢oes de leitura,
escrita e lingua/linguagem sociossemioéticas adotadas neste estudo.

Se pensarmos que nos ambientes de estudos sobre Quimica os estudantes
produzem textos com graficos, tabelas, imagens, entre outros, seria interessante
promover um tipo de letramento cientifico que corrobore este ambiente académico
particular. Mas, nem precisariamos ser tao singulares. A sociedade moderna, com o
advento da internet, é multimodal e, dessa maneira, concordamos com Coscarelli
(2002) que entende que:

Com esses novos textos, é preciso repensar o sentido da palavra
texto, trazendo para ela uma concep¢do um pouco diferente
daquela que tinhamos em mente e nas teorias tradicionais da
linguistica. E preciso entrar na semidtica e aceitar a musica, o
movimento e aimagem como parte dele (COSCARELLI, 2002, p. 66).

Os ambientes digitais favorecem os (multi)letramentos. A titulo de exemplo,
um conteddo académico pode virar meme e um meme, como veremos abaixo, pode
ser transformado em um género académico-cientifico. E necessario, obviamente,
que se facam divisdes no que concerne nao sé aos géneros - que para Bakhtin (2016,
p. 12) “sdo tipos relativamente estaveis de enunciados” — mas, também, em relagéo ao
conceito de géneros multissemidticos, que conforme Gomes (2017 apud Sousa 2020, p.
129) sdo 0s “textos que apresentam interagdo de multiplas linguagens em suas estruturas
composicionais”.
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A ciéncia, contemporaneamente, é hiper setorizada e isto, como nos
demostra a histéria das ideias cientificas (CHALMERS, 1993), fez com que ela
avancasse, observando as devidas cautelas nestas reparti¢cdes. Desse modo, um
mesmo objeto estudado por ciéncias diferentes é visto e reproduzido de formas
totalmente distintas, por exemplo, na explosdo de uma bomba atémica. O professor
de Histdria vé a explosdao enquanto evento ocorrido no percurso historiografico e
como este acontecimento implica em nossas vidas hoje. Um quimico,
provavelmente, se preocuparia muito mais com os elementos quimicos como uranio
e plutdnio e na fissdo nuclear, que é causada pelo bombardeamento de particulas,
com um néutron, nesta explosdo. Um linguista poderia investigar todos os discursos
que levaram as guerras, ao entender com Fairclough (2003) que discursos sdo
modos de agdo e promovem mudancas sociais.

Para Sousa (2020) “é preciso assumir uma postura interdisciplinar, que
Moita Lopes (2009, 2011) classifica como a ruptura com as fronteiras entre as
disciplinas na busca por um referencial teérico que possibilite falar para o sujeito de
nosso tempo”. Isso significa dizer que ao pensarem em um ensino interdisciplinar
na educacgdo basica, os professores podem, por exemplo, escolher um tema a ser
trabalhado holisticamente em todas as disciplinas. Como a explosdo das bombas
atomicas. Isso evitaria a mudanca drastica de conteiido em um dia de aula e uma
transicdo mais légica entre uma aula e outra. Mas existe uma barreira:

A cultura escolar é extremamente individualista, cada profissional
deve fazer-se por si mesmo, o que consiste apenas numa linguagem
mais atual para a antiga meritocracia. No dia-a-dia do trabalho,
cada um deve garantir a sua sala de aula, a sua pesquisa, o seu
projeto, a sua unidade de trabalho. Estamos permanentemente
isolados (CORREA, 2002, p. 48).

Sao as discussdes desta natureza que este artigo pretende se voltar. Nao no
sentido de ditar novas normas de conduta académico-profissionais, mas como
instrumento de (auto)reflexdo sobre diversas possibilidades de ensinar e aprender
em contextos heterogéneos. Para mais, a secao seguinte traz um relato de
experiéncias, tendo como laboratorio de investigacdes e experimentacdes a
disciplina de Leitura e Produgdo Textual ministrada para alunos de Licenciatura em
Quimica da UEMA.

3. RELATANDO EXPERIENCIAS: ALGUMAS REFLEXOES TEORICO-PRATICAS

Com a insurgéncia da pandemia da Covid-19, no ano de 2020, as escolas
brasileiras tiveram que adaptar-se ao novo contexto e transitar emergencialmente
para o ambiente virtual, movimento este que completou um ano no dia 14 de margo
de 2021 e vem, dia ap0s dia, sendo mais exigida. O novo coronavirus trouxe consigo
uma série de mudancgas sociais e sanitarias, como o isolamento social e o uso de
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mascara e alcool em gel, que foram adicionadas ao dia a dia dos brasileiros.
Afetando, dessa maneira, as formas de trabalho e estudo.

Muitas universidades publicas ficaram um longo periodo paralisadas,
enquanto buscavam solucdes que inserissem os alunos de volta ao contexto de
ensino-aprendizagem. Solu¢des como editais de bolsas-auxilio, compras de tablets,
e entregas de chips com acesso a internet foram pensadas para que esse entrave do
distanciamento social pudesse ser amenizado. Na UEMA nao foi diferente, a
disciplina de LPT foi desenvolvida na plataforma online Google Meet e outros
instrumentos tecnoldgicos tiveram que, obrigatoriamente, fazer parte das aulas.

Nesse sentido, em um primeiro momento, implantou-se um didlogo com
os/as discentes no sentido de promover um ambiente de aprendizagem, que
conforme GUIMARAES e DIAS (2002) apresenta-se como um sistema de ensino-
aprendizagem integrado e abrangentes capazes de promover a integracao dos/as
alunos/as. Como estratégia comunicabilidade, ja antes da primeira aula, foi criado
um grupo no aplicativo de mensagens WhatsApp, onde os discentes poderiam
interagir, fazer perguntas, propor discussoes e textos.

Ao acionarmos uma postura construtivista que “[...]considera o aluno como
sujeito de sua prépria aprendizagem, capaz de vivenciar situa¢des desafiadoras dos
pontos de vista cognitivo e social” (CORREA, 2002, p. 44), foi proposto, desde o inicio
dos encontros, pequenas atividades de escrita e leitura, como em um jogo de desafio
resposta, muito presente na gamificagdo, que de modo geral, pode ser compreendida
como uma metodologia ativa de ensino que estimula um esquema de desafios e
resolucdo de problemas por parte do/a aluno/a, como a que se verifica no paragrafo
seguinte.

Durante a aula sincrona através do Google Meet, foi enviado aos discentes, no
WhatsApp, o texto intitulado “O menino como ele s6” (RIOS, 2008, p. 37), que diz
assim: “o menino como ele s6 tinha uma cachorrinha com trés filhotes e o pai do
menino era uma gata amarela esperando cria também do menino era todo bicho que
aparecesse no quintal com cara de fome”. Solicitamos que os alunos pontuassem o
texto de modo a torna-lo coerente e coeso. Esta atividade pode ser considerada uma
estratégia de aprendizagem que se refere “as a¢des e procedimentos escolhidos,
assumidos e controlados pelo individuo para resolver uma determinada situacao-
problema ou um certo desafio” (GUIMARAES e DIAS, 2002, p. 29).

A atividade teve ampla participagdo dos/as alunos/as e possibilitou a
discussao sobre a importancia da pontuac¢do no processo de construcdo textual. As
aulas foram compostas por micro atividades que necessitavam da participacao dos
discentes, de forma oral ou escrita, tendo por critério maior de avaliacdo o
protagonismo e a participagdo nas aulas. Essa estratégia é especialmente
importante ao observarmos, em experiéncias pregressas, que no ambiente remoto
pode ocorrer a diminuicao de interacdo, tendo em vista que os/as alunos/as tém a
opcao de desativar cameras e microfones pessoais.

Outra questdo que pode ser considerada é a tentativa de as discussodes
sempre partirem de textos, das mais diversas modalidades e géneros (GNL, 2021).
Isso implica pensar no modo de ensinar, no contetido ensinado e nas motivagoes
para ensinar o que se ensinou. Estas atividades, nos auxiliam, sobretudo, a perceber
sobre a necessidade de compreensao das aulas como eventos complexos e como
ambiente de experimentacao.
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Na busca por uma inter-relagdo mais estreita entre o contexto académico
dos/as alunos/as, situados no curso de Quimica e os conteidos programaticos da
disciplina de LPT, evocou-se um video que tratou de forma poética essa
proximidade, explicando a nomenclatura dos elementos quimicos como
permeganato, que leva o prefixo latino PER-, que significa “totalmente,
completamente”, vinculando-se a todas as moléculas com nivel maximo de atomos,
assim transcrito:

Em Quimica quando vocé tem uma molécula... pra vocé formar uma
molécula, vocé vai colocando atomos ali dentro e existe um limite
maximo de dtomos que vocé pode colocar se ndo a molécula
colapsa. Entdo, é por isso que a gente tem o hipoclorito, o clorito, o
cloreto, clorato e o perclorato, vocé tem o permeganato, vocé tem o
peroxito, quer dizer, vocé t4 no nivel maximo de atomos, de
oxigénio dentro daquela molécula. Porque que eu falo isso? Porque
quando vocé ta no limite maximo vocé usa o prefixo ‘per’.
Permeganato, perclorato, peréxido. Uma coisa pode ta feita e pode
ta perfeita. Vocé pode seguir ou vocé pode perseguir, vocé pode
permanecer, vocé pode perfazer, per com nivel maximo. Se vocé
fala que é o amor, eu acho que o amor é o oposto do egoismo. No
egoismo vocé recebe e no amor vocé doa, entdo se vocé quer doar
em grau maximo, PERdoa.3 (THOMAS GIULLIANO, 2020).

O video gerou um interesse. Os/as alunos/as comegaram a perceber a relagdo
interdisciplinar entre Quimica e Lingua Portuguesa. Outro fator que pode ser levado
em consideracdo, nessa atividade, é a concepgao de letramento empregada, que nao
se executa apenas através de textos escritos, mas também, por meio da oralidade. O
personagem tratou das nomenclaturas em Quimica, quase como uma questao
poético-filosofica, ampliando a possibilidade de se pensar as relagdes
interdisciplinares no ensino.

Em seguida, perguntamos em quais atividades académicas estes estudantes
acionavam conhecimentos de LPT, e obtivemos as seguintes respostas: 1-Leitura,
em geral, com artigos académicos; e, 2- Producdo textual, com a elaboracdo de
fichamentos, resumos, resenhas e relatérios de pesquisa. Refletindo sobre esta
atividade, fica evidente que ela pode ser realizada ja no primeiro dia de aula, com
questdes objetivas e subjetivas para que se possa tracar cominhos de aprendizagem
melhor personalizados. Este gesto pedagoégico pode ser central para o
desenvolvimento de uma disciplina interdisciplinar, personalizada e situada
conjunturalmente. Além disso

3 Transcri¢do do video disponibilizado pela professora regente no grupo de WhatsApp da disciplina
de LPT. Disponivel em: https://www.facebook.com/brasilparalelo/videos/confira-agora-um-
trecho-do-primeiro-epis%C3%B3dio-do-especial-de-natal-onde-%C3%A1lvaro-
si/2764165183822602/.
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o0 ensino em sala de aula e o curriculo precisam se envolver com as
experiéncias e os discursos dos proprios alunos, que sio cada vez
mais definidos pelas diversidades cultural e subcultural e pelas
diferentes origens e praticas linguisticas que advém dessa
diversidade. (GNL, 2021, p. 140).

A disciplina encaminhou-se para a realizagdo de atividades que fizessem uma
relacdo entre as duas areas, favorecendo a continuac¢do do interesse dos discentes
nas atividades. A primeira proposta surgiu a partir da rede social Twitter, no sitio
virtual intitulado “@memesinteligentes”, que apresenta uma série de textos
multissemidticos (re)produzidos para um publico especifico, os académicos de
Quimica, como este meme:

Figura 1 - Estratégias de leitura

QUANDO A PESSOA FALTA
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Fonte: memes inteligentes (2021)

Pensando enquanto professores e especialistas em linguagem precisamos
sempre nos situar em alguma corrente tedrica. Dessa maneira, antes de aplicar a
atividade ja precisa ter determinado a concep¢ao de lingua/linguagem que, como ja
dissemos, neste contexto, é sociossemiodtica e funcionalista. Além disso, ao
entendermos o texto como multimodal, devemos perceber a relacdo do texto verbal
e ndo verbal. Nesse sentido, solicitamos que os alunos nos dissessem o que a figura
um (1) significava e como eles interpretavam este texto.

De maneira geral, observamos uma leitura muito superficial, sem perceber a
composicdo da imagem como um todo e descrevendo-a de maneira muito genérica.
Com o intuito de fornecer um letramento visual, come¢amos a discutir a relacao das
cores, fontes do texto, posi¢cdo do personagem e da composicdao da imagem como um
todo, que tem um propdsito comunicativo*.

4 “o propoésito comunicativo é o critério privilegiado que faz com que o escopo do género se mantenha
relacionado estreitamente com uma determinada agdo retorica compativel com o género” Swales (1990, p.
58 apud FERNANDES & MELO, 2020, P. 4).
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Por exemplo, a primeira informacdo verbal, e que recebe mais destaque
devido ao tamanho da tipografia, diz o seguinte: “quando as pessoas faltam as aulas
de Quimica”. Logo abaixo, temos duas placas, a primeira da direita para a esquerda
informa que ha a disponibilidade de H20 em uma distancia de cinquenta metros e a
segunda informa que ha disponibilidade de agua a uma distdncia de nove
quilometros e abaixo das placas ha a figura de um homem, visivelmente cansado e
com sede, que escolhe ir para a esquerda®>. O homem esta engatinhando,
aparentemente, em um deserto, em um ambiente quente e seco, como indicam as
cores quentes (vermelho, amarelo e laranja).

A imagem possibilita entender, em primeiro lugar, a necessidade de
diferentes letramentos. O letramento quimico seria necessario para que este homem
representado no desenho conseguisse decodificar que H20 é o componente quimico
da 4gua e que, portanto, significam a mesma substancia. Ao escolher o caminho mais
longo, ele demostra ndo ter os conhecimentos basicos de Quimica, ndo atribui
significado a H20. Este conhecimento de Quimica, nesse sentido, poderia salvar-lhe
a vida.

Com isso, buscamos refletir sobre os niveis de (multi)letramentos destes
sujeitos, como gesto avaliativo, entendendo que “todas as situagdes de avaliacdo se
estruturam de modo a verificar se o participante é capaz de ler e interpretar textos
de linguagem verbal, visual (fotos, mapas, pinturas, graficos, entre outros) e
enunciadosl...]”, (ROJO, 2009, p. 36). A avaliacdo aqui se realiza muito mais para
entendermos as necessidades de aprendizagem dos discentes do que “julgar” o certo
ou errado (GNL, 2021). E importante destacar que, para este artigo, ndo caberiam
todas as reflexdes sobre todas as atividades realizadas no semestre, mas uma
sintese, que seja capaz de abranger as ideias gerais.

Dessa maneira, a segunda figura inicia com uma pergunta: “o que vocé vé na
imagem?”¢. A primeira imagem trazida na figura remonta a uma forma irregular, que
pintada em um tom marrom remete a um chapéu. A segunda imagem, que preserva
a forma irregular da primeira, ndo mais aparece preenchida com a cor marrom, mas
com o desenho de um elefante na barriga de uma cobra. A terceira imagem, que
preserva as formas das duas anteriores nao esta preenchida por cores ou figuras de
animais, mas por numeros, representando um grafico.

5> Este conhecimento foi ampliado a partir da Gramatica do design visual (GDV) de Kress e Van Leeuwen
(2006), que possibilita a ampliacdo da percepcdo em relacdo a leitura de textos multimodais. N&o falamos
diretamente da GDV para os alunos, mas, enquanto professores, utilizamos os conhecimentos a ele atribuida
para ler melhor estes textos multimodais.

® Tradugéo nossa.
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Figura 2 - o que vocé vé?

¢Qué veis en la imagen?

Si veis un sombrero sois adultos

X :
! A e 2
ft —

Si veis una serpiente que se ha comido a un
elefante eres ain un nino en tu interior

54
/

‘/’ - \

f/ . \
ot ] \

.
)

\
\
N

—
e

Si vel.s un diagrama de energia libre sois
quimicos organicos y no tenéis alma

Fonte: memes inteligentes (2021)

Questionou-se o que os estudantes de Quimica viam ao olhar cada imagem.
Na primeira, alguns disseram que viram um chapéu, uma montanha e outros sé
viram uma mancha marrom. Isso indicou que eles/as nao tiveram acesso ao livro O
Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry. J4 nas primeiras paginas, o
personagem principal mostra o desenho a um adulto que diz ver um chapéu,
deixando-o triste, pois seu intento era de que os outros vissem uma cobra com um
elefante na barriga, na segunda imagem, o personagem (aviador ainda crianga),
desenha um raio-X da cobra e mesmo assim é desincentivado a continuar na carreira
de desenhista pelos adultos, que ndo conseguiam entender os desenhos. Como se os
adultos fossem perdendo a imaginagdo e a capacidade de “ver com o coragao””.

A ultima imagem constitui um diagrama de energia, e por ser um mecanismo
de multi-etapas, fazendo duas curvas, preserva os tragcos do desenho feio pelo
aviador e que para quimicos pode representar algo totalmente diferente da ideia
inicial do pequeno principe. Ou seja, cada um vé o mundo a partir dos conhecimentos

7 Como diz o pequeno principe, em referéncia um adulto “nunca amou ninguém. Nunca fez outra coisa
sendo somas. E o dia todo repete como tu: ‘Eu sou um homem sério! Eu sou um homem sério!” e isso 0
faz inchar-se de orgulho. Mas ele nfo ¢ um homem; ¢ um cogumelo!” Saint-Exupéry ([1943] 2009, p. 21)
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que tém, por prismas diferentes e, nesse sentido, emprega significados distintos. A
funcdo do professor, seja de Quimica ou de Lingua Portuguesa é ampliar as
possibilidades de significagdo dos estudantes.

Na décima primeira aula, a docente da disciplina de LPT solicitou que o
monitor da disciplina planejasse uma atividade diferente para os alunos, como uma
provocacao, um desafio a ser cumprido. Como os memes ja estavam sendo bem
aceitos nas aulas, foi prosta uma atividade de producao textual através da leitura
multimodal de um meme com contetido de Quimica, que para nés, professores de
Lingua Portuguesa, se apresentava como uma leitura muito hermética. O texto é
este:

Figura 3 - Cadeias Carbonicas
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Fonte: memes inteligentes (2021)

A atividade se constituiu da leitura do meme e da construgao de significados.
Os alunos foram separados em grupos e cada grupo ficou com uma parte do meme,
o grupo um (1) foi o “seu crush” que teve que construir um texto descritivo e outro
injuntivo para explicar o motivo de “seu crush” estar vinculado a tal férmula
quimica. Com esta atividade conseguimos abarcar os conteudos do plano de
trabalho que correspondem a tipologias textuais e géneros textuais tendo em vista
que os discentes produzirem diferentes tipos de textos para um género - meme.

O engajamento foi imediato e as respostas compreenderam gestos de leitura
muito complexas. E importante sublinhar que esta atividade é diretamente
relacionada a pratica docente em Quimica, ja que estes professores podem utilizar
estes mesmos recursos para suas aulas, tornando a disciplina mais vinculada ao
cotidiano em uma praxis interdisciplinar. Como foram muitos grupos e muitas
respostas, selecionaremos apenas uma férmula que demostre a participacao
deles/as na atividade:
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Figura 4 - A ex.
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Fonte: memes inteligentes (2021)

1- [1,3-bis (hidroximetil) -2,5-dioxoimidazolidin-4-il] -1,3-bis
(hidroximetil) ureia. E uma cadeia organica, mista, ramificada,
saturada, heterogénea, de forma molecular: C8H14N407.
Diazolidinil ureia é um conservante antimicrobiano usado em
cosméticos. Estd quimicamente relacionado com a imidazolidinil
ureia, que é utilizada da mesma forma. Diazolidinil ureia atua como
um liberador de formaldeido. A diazolidinilureia comercial é uma
mistura de diferentes produtos de adicao de formaldeido, incluindo
polimeros. Algumas pessoas tém alergia de contato a imidazolidinil
ureia, causando dermatite. Essas pessoas geralmente também sdo
alérgicas a diazolidinilureia. Moral da histdria: apés o término,
minha ex se transformou em diazolidinilureia e agora tenho alergia
aela.

A descricdo da imagem enquanto componente quimico foi o primeiro passo,
ao descobrirmos que o imidazolidinil pode ser um componente alérgico e que esta
ligado a ex, infere-se que a ex é uma figura que deve se manter distante para nao
causar problemas e irritabilidades. Com essa descricao um texto que inicialmente
era incompreensivel para ndo quimicos comec¢a a se tornar inteligivel, de uma
maneira menos tradicional ou rigida, colocando o aluno na centralidade do processo.
Com esta atividade, ambos aprenderam, alunos e professores, foram adquiridos
novos conhecimentos em uma atividade colaborativa em que o aluno também
ensina. Foram apontados possiveis aspectos a serem melhorados nos textos, foram
diferenciadas as tipologias de géneros e 0s/as alunos/as ensinaram os ndo quimicos
a lerem um texto de Quimico.
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Além disso, trabalhou-se com oralidade, pois os alunos tiveram que
apresentar cada fragmento do meme, ensinando formas de 1é-lo. A aula foi um
compartilhamento de saberes em uma praxis que pde o/a aluno/a como
protagonista e o professor como fio condutor de multiplos didlogos. Outro fator que
pode ser destacado, é a busca por textos que circulam no cotidiano destes sujeitos,
esta busca gerou um engajamento dos discentes e proporcionou a aprendizagem
ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas de Quimica ja que muitos estavam diretamente
relacionados a esta matéria.

Nesse sentido, “o modelo educacional construtivista [...], se sustenta no fluxo
comunicacional bidirecional, que possibilita a via de mao dupla, a troca de
informagdes, o dialogo, implica reconhecer o outro” (CORREA, 2002, p. 44). Em
seguida, foi perguntado aos/as alunos/as se eles/as ja tiveram aulas de Quimica
através de memes, a resposta foi unissona em dizer que nao. Também foi coletiva a
afirmativa que dizia que as aulas de Portugués, neste momento, foram
completamente diferentes e dindmicas, mesmo na modalidade online que, muitas
vezes, é pouco dialdgica e que gera desinteresse em muitos estudantes.

Por fim, com o intuito de salientar discussdes que buscam a relacdo da
Quimica, sociedade e cotidiano, enviamos alguns videos8 que fazem essa relacao.
Retomando a pericia inicial sobre os géneros académico-cientificos, ministramos
uma aula expositiva-dialogada, salientado os géneros fichamento?, resumol? e
resenhall e um relatériol? de pesquisa. Nesse sentido, a atividade final da disciplina
foi a elaboracao de uma resenha com o tema “quimica no cotidiano”, em que tiveram
que resenhar textos que explicassem de uma maneira didatica os processos
quimicos que envolvem atividades cotidianas, como respirar, escovar os dentes,
tomar uma cerveja, sentir emocoes etc.

Este relato, longe de ser a descri¢do de uma experiéncia perfeita e acabada é
a problematizacdo de um experimento. As atividades que apresentaram uma melhor
recep¢ao e desenvolveram melhores resultados foram descritas e problematizadas
no sentido de pensamos nossas praticas docentes de forma mais complexa, situada
e interdisciplinar. Desse modo, na secao seguinte intenta realizar reflexdes criticas
sobre o processo de ensino aprendizado até aqui refletido.

4. ALGUMAS REFLEXOES (AUTO)CRITICAS: PARA QUEM ENSINAR? COMO
ENSINAR? O QUE ENSINAR?

8

https://www.youtube.com/watch?v=GEZEu_anaTo&list=RDCMUCBL2tfrvhEhX52Dze_aO3zA&start_
radio=1&t=17.

9 Para Brasileiro (2021, p. 154) “constitui uma das técnicas de documentag¢io do pesquisador”.

10 < 3 representagdo concisa dos pontos relevantes de um texto” (ABNT NBR 6028, 2003, p.1) apud
(Brasileiro, 2021, p. 239).

1 «f o texto que relata a descricdo técnica, a sintese do contetido e a andlise critica de uma obra”
(BRASILEIRO, 2021, p. 230).

12<Q relatorio € um relato detalhado, uma exposigdo escrita de uma atividade prética, um determinado
trabalho ou experiéncia cientifica” (BRASILEIRO, 2021, p. 2017).
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Ao nos posicionarmos (enquanto professores de Lingua) em um paradigma
funcionalista, buscamos entender a lingua/linguagem em funcionamento, nos mais
diferentes contextos, valorizados ou ndo. Dessa maneira, compreender as
conjunturas de letramento em que estes sujeitos estao inseridos parece pertinente
e muito proveitoso, “o foco no contexto, portanto, é o que torna ‘reais’ as praticas de
letramento aqui descritas” (STREET, 2014, p. 19).

Pensar no publico para o qual as aulas de LPT serdo destinadas, seguindo o
principio da Pratica Situadal3 da Pedagogia dos Multiletramentos, é importante no
sentido de sugerir ndo apenas os conteudos, mas de que maneira eles serdo
apresentados. Sabia-se, previamente, que estes estudantes de Quimica estariam no
primeiro periodo e que, a grande maioria da turma, seria formada por jovens da
geracao 2000, que ja nasceu em um mundo mais tecnolégico e computadorizado,
possivelmente, tendo acesso as diferentes redes sociais/digitais, mas que isso ndo
implicaria diretamente em um letramento digital ou multimodal.

Importa salientar que esta pratica de ensino-aprendizagem se propds a
analisar apenas um contexto situacional especifico: as aulas de LPT, nos cursos de
licenciatura em Quimica. Mas, se pensarmos de uma maneira mais geral, podemos
realizar a mesma pesquisa em diferentes contextos como, por exemplo, aulas de LPT
para alunos de Biologia, Engenharia, Veterinaria, Ciéncias Sociais e assim por diante.
Pesquisas neste sentido podem dar suporte aos professores iniciantes que se
inserem nestes contextos para que eles possam refletir sobre diferentes modos de
ensinar e aprender.

Certamente, como ensinar (?) é a pergunta com o maior numero de
possibilidades de respostas dentro dos cursos de Licenciatura. Nao somos tdo
pretenciosos em dar esta resposta, apenas faremos apontamentos de algumas
possibilidades dentro deste contexto que nos colocamos a refletir. Levando em
consideracdo o principio da Instrucao Explicita pode-se buscar “intervengdes ativas
por parte do professor [..], que servem como andaimes as atividades de
aprendizagem, que focam o aluno nas caracteristicas importantes de suas
experiéncias e atividades” (GNL, 2021, p. 137).

Mas, anterior a indagacao supradita, pode ser feita a pergunta: em qual
espaco ensinar? Principalmente na transicao das aulas presenciais para as online,
em que nos deparamos com a dificuldade de professores e alunos em juntos
adaptarem as aulas a este novo ambiente de distancia geografica. Concordamos com
Corréa (2002, p. 46) ao entender que “o valor da tecnologia ndo esta nela mesma,
mas depende do uso que fazemos dela”. Ou seja, as metodologias tradicionais4
podem ser, perfeitamente, trazidas para o ambiente online. Mas, ndo seria justo
culparmos os professores e os alunos a esmo, é preciso pensarmos na histéria da
educacao, nesse sentido:

13 “Essa ¢ a parte da pedagogia que se constitui pela imersdo em praticas significativas dentro de uma
comunidade de alunos capazes de desempenhar papéis multiplos e diferentes, com base em suas origens e
experiéncias” (GNL, 2021, p. 136).

14 0 ensino Tradicional esta focado no professor como o detentor de todo o conhecimento, relegando o
papel do aluno ao de ouvinte, em um ensino muitas vezes denso, livresco, enciclopédico, que foca na
memorizagdo dos contetdos para um desejavel intelectualismo (MOITA e QUEIROZ, 2007).
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Para Pierre Lévy (1993 apud RIBEIRO, 2002, p. 86) “é certo que a
escola é uma instituicdo que ha cinco mil anos se baseia no
falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro
séculos, em um uso moderado da impressdao. Uma verdadeira
integracdo da informatica (como do audiovisual) supde, portanto o
abandono de um habito antropolégico mais que milenar, o que nao
pode ser feito em alguns anos”.

E necessario entendermos que existe um sistema que muitas vezes coage,
ditando o que ensinar, como ensinar, sem dizer o porqué de forma satisfatoria.
Talvez seja mais proveitoso olharmos para a histéria da educacao do ensino de
Lingua Portuguesa e refletirmos sobre o que ja produzimos enquanto teoria-método
que nao foi produtivo e, a partir destas lacunas, buscarmos novos caminhos, nao
repetindo erros do passado ou sugerindo solu¢cdes que ja nascem revestidos de certo
anacronismo.

0 ensino tradicional ja foi, ha ndo muito tempo, a Uinica possibilidade que os
professores tinham acesso como meio de promover suas aulas. Hoje existem novas
possibilidades, com as tendéncias progressistas!> que, em contraposi¢do as escolas
tradicionais, que visam a domesticacdo, requerem mais criticidadelé. As tendéncias
pedagoégicas sdo politicas socias conformadas em politicas educacionais as quais nos
inserimos (LIBANIO, 1984), conscientemente ou nio. Ao assumirmos esta posicio,
direcionamo-nos aos letramentos criticos que entendem que o letramento é parte
de uma pratica ideologica.

Dessa maneira, passamos a repensar sobre “em que medida [deveriamos]
levar em conta as percepgdes locais” e em que medida simplesmente deveriamos
impor nossa propria visao ‘forasteira’ de letramento (STREET, 2014, p. 47).
Deveriamos apenas repassar as aulas de LPT como foram planejadas para o curso
de Letras? Experiéncias tedricas e praticas ja nos indicavam que nao. Dessa maneira,
enquadramo-nos na intersec¢ao dos modelos de letramento propostos por Street
(2014)77,

Pensando nas estratégias e atividades desenvolvidas - discutidas na se¢do
“Relato de experiéncias” -, este pode ser campo aberto a diversas possibilidades,
mas que deve ter um propdésito muito claro, por exemplo, nunca deve-se trazer o
meme pelo meme, o humor por ele mesmo, as atividades sempre devem ter uma
funcao, a de ensinar algum contetdo relacionado a leitura e escrita. E é sobre estes
conteudos que trataremos a seguir.

Conforme o plano de trabalho da disciplina ela visa possibilitar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a leitura e produgao
de textos recorrentes no ambiente académico-universitario. O que ja nos direcionou

15 Em oposicdo as tendéncias tradicionais surgem as Tendéncias Pedagdgicas Progressistas, que inserem
professores e estudantes em contextos sociais situados, buscando a liberdade e a criticidade destes
individuos, destacando-se a funcdo sociopolitica da escola com o agente de transformacéo.

16 O principio do Enquadramento Critico se relaciona ao faro de que “o professor deve ajudar os alunos a
desnaturalizar e a tornar estranho novamente o que aprenderam e dominaram” (GNL, 2021, p. 138).

17 Marcuschi (2001 apud Bezerra e Guimardes 2020, p. 42) “sugeriu que o ideal seria mesclar os elementos
de ambos os modelos, para evitar que tratemos os letramentos ora como um fendmeno estritamente
linguistico, ora como um fendmeno estritamente social”.
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ao que deveria ser discutido em cada modulo da disciplina, mas, ao mesmo tempo,
nos deixou confortaveis quanto ao como estes contelidos seriam trabalhados e é ai
que transitou nossas individualidades, nossas identidades docentes.

Principalmente no ERE, quando muitos professores utilizaram-se de
numerosas atividades assincronas para avaliar a presenca dos estudantes, ndo
parece ser produtivo quando “os estudantes trabalhavam dos/as para acumular
conhecimento, mais do que para pensar criticamente” (STREET, 2014, p. 75). Nesse
sentido, discutimos, inicialmente sobre o desenvolvimento das competéncias
leitoras, sobre a leitura de diferentes textos, em diferentes contextos e modalidades.
Posteriormente, através destas leituras propomos diferentes producdes de
tipologias textuais e géneros discursivos que circulam no ambiente académico
destes sujeitos.

No intersticio destas discussdes, buscamos refletir, a partir da fala destes
discentes sobre o ensino de Quimica e como ele parte, muitas vezes da substancia
em sua linguagem técnico-cientifica e ndo de matérias que circundam o contexto
social e cotidiano dos discentes. Fizemos os futuros professores refletirem sobre as
suas praxis a partir das nossas e de outros professores de suas vivéncias letradas,
em um movimento de ida e volta na teoria, de reflexdo e, sobretudo, de autocritica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou entender quais estratégias pedagogicas sdo possiveis no
ensino de LPT para alunos de Licenciatura em Quimica. Nesse sentido, buscamos
investigar o ensino de Leitura e Producao Textual para um grupo determinado de
estudantes e, através de uma pericia inicial, verificar quais praticas de letramento
académico que estes sujeitos estdo inseridos e pensamos formas de engajamento
destes alunos as aulas de LPT, que muitas vezes é negligenciada por estudantes de
ciéncias mais duras.

Nossa hipotese basica foi confirmada, pois o ensino da disciplina deve
sempre partir da realidade dos educandos, o que se mostrou pertinente: 1- Pelo
engajamento dos estudantes nas aulas; e, 2- Pelo bom resultado das atividades
aplicadas, que demonstrou evolucao da aprendizagem. Nesse sentido, pensar o
contexto em que estes sujeitos estdo inseridos tornou nossa praxis mais significativa
e evocou a voz destes estudantes no sentido de nos ensinar o letramento quimico
em um ensino construtivista.

Este estudo cumpriu o objetivo geral de refletir sobre novas possibilidades
de ensino de LPT, compreendendo diferentes publicos e contextos situados, quando
colocamos nossa experiéncia no curso de Quimica como objeto de reflexdo
passamos a entender que existem diferentes estratégias de ensino de lingua
portuguesa e que elas devem ser empregadas conforme o contexto de produgdo da
aula. O modelo construtivista foi fundamental para incentivar a participacdo
discente, ainda mais nesta modalidade remota que, por vezes, silencia e exclui.

Mas ndo seria possivel esta reflexdo sem o relato das experiéncias
vivenciadas nas aulas e da analise tedrico-metodoldgica das estratégias de ensino
utilizadas. Este movimento é um gesto de fortalecimento do que deveriam ser os
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cursos de licenciaturas como local privilegiado para se repensar as relagdes entre
teorias e praticas. Entendemos serem fundamentais pesquisas que estdo
diretamente relacionadas a sala de aula, como auxilio tedrico para a pratica docente.
Explicitar estas experiéncias, ampliam “novas” possibilidades de ensino de LPT e
promovem novas discussdes sobre a setorizagdo extremada do ensino
escolar/académico, muito mais no sentido de apontar multiplas dire¢des e
possibilidades de ensino-aprendizagem do que fazer generalizagcdes reducionistas.

Entendendo a sala de aula como laboratério de pesquisa, buscamos trazer
reflexdes tedrico-praticas, através de um relato de experiéncia de nossas aulas de
LPT, que possibilite pensar sobre nossas concep¢des de linguagem, sobre como
ensinar, o que ensinar e porque ensinar o que se ensina. Obviamente nossa reflexao
ndo abarca todas os problemas que possam surgir neste contexto e em outros, mas
sinaliza possiveis caminhos em que estas reflexdes possam transitar. A
interdisciplinaridade é uma alternativa viavel e apresenta bons resultados dentro
dos limites enquadrados neste estudo.
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