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Abstract

The present article presents theories that support the teaching of Portuguese Language with
regard to written production and work with argumentation, reflecting on the difficulties and
possibilities found in the Supervised Internship in Portuguese High School. The theories are
basically the procedural approach of writing, presented by Soares (2009), the question of textual
genres treated by Marcuschi (2008) and Dolz & Schneuwly (2004), the argument brought by
Abreu (2008) and Bernardo (2000), The portfolio treated by Motta (2009) and the grammatical
questions by Travaglia (2006). It was understood that such theories are perfectly applicable in
the classroom.



Resumo

O presente artigo apresenta teorias que embasam o ensino de Lingua Portuguesa no que diz
respeito a produgdo escrita e trabalho com argumentagao, refletindo sobre as dificuldades e
possibilidades encontradas no Estagio Supervisionado no Ensino Médio em Portugués. As
teorias sdo, basicamente, a abordagem processual da escrita, apresentada por Soares (2009), a
guestdo dos géneros textuais tratada por Marcuschi (2008) e Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004),
a argumentacdo trazida por Abreu (2008) e Bernardo (2000), o portfdlio tratado por Motta
(2009) e as questdes gramaticais por Travaglia (2006). Compreendeu-se que tais teorias sdo
perfeitamente aplicaveis em sala de aula.
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Texto integral

CONTEXTUALIZACAO

Argumentar é uma a¢do que se inicia desde a infancia, quando queremos algo
e tentamos persuadir nossos pais por meio das palavras ou gestos e ela acompanha
o ser humano durante toda a vida. Na midia, por exemplo, ha diversos géneros
argumentativos, como por exemplo a carta do leitor e o artigo de opinido.

Ao se considerar que ha uma complexidade na producido de textos
argumentativos e toda a necessidade da argumentacado na vida de qualquer pessoa,
percebe-se que a escola tem uma importancia fundamental no processo de
aprendizagem das técnicas argumentativas e no desenvolvimento da organizagdo
retorica em produgdes escritas.

Assim, esse estudo é um importante instrumento de trabalho em sala de aula,
principalmente no Ensino Médio, quando os alunos precisam ser capazes de atuar
plenamente na sociedade. Outro fator importante é a presenca de varios géneros
argumentativos que circulam na sociedade em que os estudantes atuam. O presente
artigo apresenta o resultado do projeto de estagio A argumentagdo a partir dos
géneros textuais carta do leitor e artigo de opinido aplicado em uma turma de 22 ano
do Ensino Médio de uma escola publica de Santa Marial.

Este trabalho, portanto, apresenta uma proposta de ensino-aprendizagem
que envolve a argumentacdo no Ensino Médio, partindo dos géneros carta do leitor
e artigo de opinido. Inicialmente, sdo apresentadas teorias que embasam essa
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proposta, apos segue o relato da pratica e entdo os pontos convergentes pensando
na relacdo entre a teoria e a pratica.

1 EMBASAMENTO TEORICO

Esta secdo apresenta a base tedrica deste artigo que serviu como suporte na
realizacdo do estdgio supervisionado. Sdo discutidas questdes referentes a
linguagem, a abordagem processual da escrita, aos géneros textuais, a argumentacdo
e o ensino de lingua, ao portfélio como produto final e as questdes gramaticais.

Primeiramente, apresenta-se como a linguagem é entendida e de que forma
foi abordada a escrita.

1.1 Alinguagem e a abordagem processual da escrita

A concepgao de linguagem utilizada vai ao encontro do que é proposto por
Geraldi, o qual entende a linguagem como uma forma de interacdo em que:

Mais do que possibilitar uma transmissio de informagdes de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica a¢des
que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
que ndo preexistem a fala. (GERALDI, 1997, p. 41).

A partir dessa ideia, compreende-se ser necessario entender a linguagem
como um principio de interacao e ndo apenas como uma simples troca de mensagens
entre emissor e receptor.

Com relacdo a escrita, busca-se referéncia em Soares (2009) a qual apresenta
trés estagios pelos quais podemos trabalhar no processo de escrita, conforme o
quadro 1:

Estagio Descricao

Pré-escrita Sdo apresentadas aos alunos atividades para se
descobrir maneiras de abordar a tarefa, investigar o
contexto, além de coletar informagdes e gerar ideias.

Escrita do texto H4a o registro escrito organizado de ideias e
informacoes
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Revisdo ou pos- escrita | Realizagdo de atividades que incluem leitura e
avaliacao do que foi escrito a partir do recebimento
de feedback do professor.

Quadro 1- Estagios do processo de escrita.

Ainda, segundo a mesma autora, com esse processo, desenvolvem-se
habilidades como:

e avaliar nossos conhecimentos para determinar o que é conhecimento
compartilhado e o que é exclusivamente nosso;

e decidir como organizar a informagao para alcangar nosso propésito com
o texto (relatar uma experiéncia, convencer alguém de uma opinido,
persuadir alguém a fazer o que queremos, descrever algo para alguém;

e julgar se nossas escolhas linguisticas produzem o sentido que queremos
para expressar a mensagem em sua totalidade;

e certificarmo-nos de que o leitor sera capaz de seguir a linha de raciocinio
que perpassa todo o texto.

Ainda sobre a reescrita, considera-se que foi uma atividade imprescindivel
no estagio, sendo uma tarefa indispensavel para que o aluno possa repensar sua
producao de texto e tentar melhora-la cada vez mais. Essa ideia estd baseada no
trecho de Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 112) em que afirmam:

[..]Jo escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser
retrabalhado, revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o
momento em que o dd a seu destinatario. O texto permanece
provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho de reescrita.
Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a
ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O
aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever.

Na reescrita, portanto, é possibilitado que o aluno reflita sobre a sua escrita,
diante da possibilidade de melhora-la, podendo alterar aquilo que nao ficou claro,
os problemas de contetido e gramaticais. Enfim, esse processo possibilita ao aluno
um momento de reflexdo sobre a sua prépria producdo. Consiste, assim, no
momento em que o estudante tem a oportunidade de compreender melhor o
processo de escrita, entendendo que, dificilmente, um texto ficara satisfatério em
uma primeira versao.

Entendida como a linguagem é abordada e como se deu o processo de escrita,
a seguir, apresenta-se uma discussdo acerca dos géneros textuais.
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1.2  Os géneros textuais

Em relacdo a questdo de géneros textuais, entende-se que trabalhar com essa
teoria em sala de aula é relevante para compreender a lingua nos mais diversos usos
do cotidiano. E, pensando ainda sobre essa questdo € importante lembrar a proposta
de Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004) a qual propde o agrupamento de géneros,
que consiste em organiza-los de acordo com as semelhangas das situacdes de
producao.

Ainda, em se tratando disso, é importante fazer alusao aos trabalhos de
Marcuschi, o qual define os géneros com uma natureza sociocomunicativa,
baseando-se nos usos e nos discursos existentes. Os géneros textuais, portanto, sao
textos que se realizam empiricamente e que encontramos socialmente
materializados com uma situacao de tempo e de espago.

Para o estagio em questdo, foram estudados e produzidos a carta do leitor e
o artigo de opinido. Quanto a carta do leitor, tem-se a seguinte citacao de Bezerra
(2010, p. 232):

Se eles (os alunos) ndo tém experiéncia com a leitura de cartas, é
interessante iniciar pela discussdo do que sdo cartas, quais suas
funcdes, a quem se destinam e de que temas tratam. E, em seguida,
ler cartas com o mesmo tema, para comparar sua organizacao:
posicdo enunciativa do autor, variedade linguistica, sequéncias
textuais, selecdo lexical e outros aspectos.

Percebe-se assim, que é relevante partir da apresentacdo do género aos
alunos, para construir um aprendizado significativo e, em seguida, trazer cartas que
tratem do mesmo assunto para se notar as peculiaridades em relagdo a linguagem e
compreender a variedade de formas de se fazer uma carta do leitor.

Em se tratando de artigo de opinido, Cunha (2010), ao pensar na relagao
dialdgica existente nesse género, afirma que o mesmo traz o ponto de vista de um
jornalista ou colaborador do jornal, utilizando déiticos, presente do indicativo como
tempo base e a presenca clara da argumentacdo. A autora afirma ainda, que esse
género sempre comenta algo ja dito, sendo entdo, um género de “enuncia¢do
subjetiva” (MOIRAND, 1999, p. 57).

1.3 A argumentacio e o ensino de lingua

Com relagdo a argumentacdo, pode-se dizer que ela esta presente na maioria
dos discursos. Fazemos uso dela constantemente, desde crianga argumentamos.
Torna-se importante, primeiramente entender o que é argumentar:
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. . , —
Argumentar é a arte de convencer e persuadlr. Convencer é saber

gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro, demonstrando,
provando. Etimologicamente, significa vencer junto com o outro
(com + vencer) e ndo contra o outro. Persuadir é saber gerenciar
relacdo, é falar a emocdo do outro. A origem dessa palavra esta
ligada a preposicdo per, "por meio de” e a Suada, deusa romana da
persuasdo. Significava "fazer algo por meio do auxilio divino”. Mas
em que convencer se diferencia de persuadir? Convencer é
construir algo no campo das ideias. Quando convencemos alguém,
esse alguém passa a pensar como nos. Persuadir é construir no
terreno das emocdes, é sensibilizar o outro para agir. Quando
persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos que
ele realize. (ABREU, 2008, p. 9).

Portanto, argumentar é algo que necessitamos todos os dias, nas relagdes
com as pessoas. Para nos consolidarmo-nos como cidaddos plenos, precisamos
utilizar dos artificios da argumentagao, uma vez que:

o ensino médio deve atuar de forma que garanta ao estudante a
preparagdo basica para o prosseguimento dos estudos, para a
inser¢do no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da
cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais de seu
tempo. (BRASIL, 2006, p. 18).

Com relacdo ao histérico da argumentacao, afirma-se que a retérica surgiu na
Grécia antiga, por volta de 427 a.C. em um periodo em que os atenienses viviam os
primeiros passos da democracia. Nesse momento, era muito importante que os
cidadaos tivessem o dominio do bem falar e argumentar, nas assembleias e
tribunais.

Desde entdo, a arte de argumentar vem se difundindo nas interacdes
humanas e, como afirma Bernardo (2000), a interacdo e a capacidade critica na
aprendizagem ¢ desencadeada pela argumentatividade. O aluno precisa
compreender o que é argumentar para desenvolver um senso critico e ndo acreditar
em tudo o que ouve.

Considerando que, segundo Geraldi (1997, p. 41), “a linguagem é uma forma
de interacdo”, é extremamente importante o professor de Lingua Portuguesa
trabalhar com a argumentagao em sala de aula, apresentando os géneros textuais
que a utilizam. Pensa-se assim, pois saber argumentar consiste em um artificio
relevante para qualquer cidaddo o qual precisa ter opinido formada.

Na sequéncia, discute-se a questao do portfélio de producdes textuais como
produto final do estagio supervisionado.
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1.4 O portfélio como produto final

Por portfélio, entende-se, conforme Harp e Huinsker (1997 apud MOTTA,
2009), uma coletanea de trabalhos que demonstra o desenvolvimento da escrita, as
competéncias e habilidades de um individuo, em um determinado tempo. Ele &,
portanto, um importante instrumento para que o aluno seja capaz de refletir sobre
as suas proprias producoes e aperfeigcoar sua escrita.

Ainda sobre isso, cabe ressaltar que, como ja afirmado, promove a
autorreflexdo do aluno, que é fundamental para que o aluno possua mais autonomia
em relacdo a sua producao.

Na sequéncia sdo discutidas questdes referentes ao estudo gramatical em
sala de aula.

1.5 As questdes gramaticais

Travaglia (2006) apresenta uma proposta para o ensino de gramatica
acreditando que ensinar a lingua materna é priorizar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, além disso, buscar a aquisicdo de novas habilidades
linguisticas. Também, para essa abordagem de ensino de gramatica, entende-se a
linguagem como forma de interagdo. A proposta do autor que serd apresentada
neste artigo é a gramatica reflexiva, em que é afirmado:

[..] ndo concordamos que a gramatica reflexiva seja s6 um trabalho
de reflexdo sobre o que o aluno ja domina, mas também um
trabalho sobre os recursos linguisticos que ele ainda ndo domina,
para leva-lo a aquisicio de novas habilidades linguisticas,
realizando assim um ensino produtivo e ndo apenas de descricao.
(TRAVAGLIA, 2006, p.142).

Essa gramatica, portanto, ndo se prende apenas a prescricao das regras, mas
sim a reflexdo. O professor ndo apenas ensina as regras gramaticais, mas também
leva o aluno a refletir sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, utilizando por
exemplo, a semantica e a pragmatica, que muitas vezes sdo esquecidas nas aulas de
Lingua Portuguesa.

2 RELATO DA PRATICA

A pratica de estagio na turma ja referida anteriormente aconteceu no periodo
de 04 de setembro a 04 de dezembro de 2013, com a carga-horaria de 2h semanais.
Antes da pratica, houve o periodo de observacao em que se pode constatar que os
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alunos demonstravam-se muito criticos em relagdo aos acontecimentos atuais, por
isso, pensou-se em trabalhar com a argumentacao.

Foi necessario partir do inicio, com o conceito de argumentacdo, pois alguns
alunos, no questiondrio investigativo, demonstraram ndo ter bem claro o que
efetivamente é a argumentacdo. Na primeira aula, foi mostrado aos alunos um video
intitulado O poder da argumentagdo, em que era possivel perceber qual a finalidade
da argumentagdo. Apds, os alunos opinaram sobre o video e entdo, no quadro, foi
construido, conjuntamente, o conceito de argumentac¢do. Além disso, nessa mesma
aula, houve um levantamento de que momentos da nossa vida utilizamos a
argumentacao e algumas estratégias argumentativas.

Nessa primeira aula, ao final, solicitou-se que os alunos fizessem um texto
dissertativo-argumentativo sobre a realizacdo da Copa do Mundo de futebol no
Brasil e se posicionassem. Esse texto serviu como uma producao para diagnosticar
as dificuldades dos alunos na escrita.

Nas aulas seguintes, procurou-se tratar dos tipos de argumentos que
podemos utilizar para atingir nossos objetivos argumentativamente e, também, os
géneros argumentativos, com a caracterizacdo de cada um, escrita, reescrita e
automonitoramento da proépria escrita.

Com relacao ao trabalho da argumentagdo, pode-se dizer que foi relevante,
pois os alunos se posicionaram bastante em aula e debateram sobre os assuntos que
foram levados, como a Copa do Mundo de 2014 no Brasil, a espionagem norte-
americana ao Brasil e as manifesta¢des ocorridas no Brasil em julho de 2013.

No que se refere a escrita e reescrita dos géneros estudados, o trabalho foi
satisfatorio, pois os alunos ja possuiam um bom dominio do processo de escrita
(com raras excec¢oes) e puderam aperfeicoar ainda mais. Quanto a escrita da carta
do leitor, a dificuldade se deu, principalmente na questao estrutural, enquanto na
parte da argumentacdo, os alunos se posicionaram de forma que seus pontos de
vista de forma contundente. Ainda sobre a carta do leitor, cabe ressaltar que
utilizou--se a estratégia de automonitoramento, que deu um grande avang¢o na
reescrita, pois os alunos puderam refletir sobre a sua producdo e reescrever
observando o que precisava melhorar.

Na escrita do artigo de opinido, alguns alunos, ao ndo entender a
caracterizacdo do género, escreveram como se fosse uma redacao de vestibular. Na
parte argumentativa, também foram muito contundentes em seus argumentos.
Além disso, foi realizada a reescrita do artigo de opinido, em que se pode perceber
um grande avanc¢o. Na imagem 1, ha um exemplar de texto produzido e na imagem
2 um demonstrativo de como se deu o recebimento do texto ao aluno.
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Imagem 1- Exemplar de texto produzido pelos alunos (primeira versao).
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Imagem 2- Exemplar de texto recebido pelos alunos para realizacdo da segunda versao
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Na imagem 2, ha os critérios de avaliacdo, o texto do aluno, corregdes
gramaticais ao longo do texto e orientacdes para a reescrita.

Para finalizar essa se¢do, cabe tratar do trabalho com as questdes
gramaticais. Pode-se afirmar que houve muitas dificuldades em abordar uma
gramatica reflexiva, mas acredita-se que é imprescindivel o professor mostrar ao
aluno que a gramatica nao funciona isoladamente, mas que funciona nos textos, nos
géneros que circulam pela sociedade.

3 PONTOS CONVERGENTES: RELACAO TEORIA-PRATICA

Inicialmente, é consideravel tratar da questao da concepg¢do de linguagem
utiliada durante o estagio. Percebeu-se que a visdo interacionista da linguagem é
uma concepgao eficaz que contribui para o bom aprendizado de linguas visando a
interacdo entre as pessoas.

Sobre a escrita como processo, ao longo do estagio, constatou-se que
realmente é uma proposta adequada a de Soares (2009) ao apresentar estagios para
a producdo escrita, pois possibilita o estudo do género, a produgdo e a reescrita.

Durante a pré-leitura, o aluno é instigado a pensar sobre o que sera escrito
na sua producio. E o momento de contextualiza¢do, que é muito importante, pois
acredita-se que a produgdo de texto deva sempre partir de um contexto especifico,
para que o aluno possa compreender que sua produgdo tem um propoésito social
definido.

Na atividade de escrita, o aluno pode organizar as ideias que teve acesso na
pré-leitura e, por fim, na reescrita, o estudante tem a oportunidade de repensar
sobre a sua pratica estando diante do feedback do professor. E na reescrita que o
aluno pode aperfeigoar a sua producao. Aqui cabe ressaltar aimportancia dessa fase
na atividade com producgado escrita que teve na pratica relatada, pois os textos dos
alunos ja eram bastante eficientes e, na reescrita, se tornaram melhores. Ainda sobre
areescrita, pensa-se que o professor deva, antes de solicitar a refac¢do, deixar claro
os objetivos de se fazer tal atividade e os beneficios, pois o estagiario foi questionado
pelos alunos do porqué reescrever um texto.

Nessas producoes escritas dos alunos, é importante que o professor solicite
géneros textuais que estdo no cotidiano dos educandos. Acredita-se que o trabalho
com géneros textuais torna-se relevante, porque o estudante pode perceber a
diversidade e particularidades das produgdes escritas que estao na sociedade e mais
do que isso, que esses géneros tém uma funcao sociocomunicativa. Essa abordagem,
portanto, abrange um contexto, que como afirmado anteriormente, é indispensavel
a producdo textual.

Para deixar claro essa questdao do contexto, salienta-se que Fuzer e Cabral
(2010) afirmam que, em uma abordagem funcionalista da linguagem?, devido a
relacdo intima entre texto e contexto, os leitores podem prever o que esta por vir no
texto. Ainda, elas afirmam que dependendo do contexto de situacdao3 em que os
enunciados sdo usados, diferentes leituras sao possiveis. Isso acontece, pois saber
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onde o texto circula é essencial para a compreensao das ideias. Além disso, pensa-
se que ter em mente o meio de circulagdio no momento de produzir um texto é
necessario para se pensar na linguagem a ser utilizada.

Sobre a argumentacao, ndo ha duvidas de que é indispensavel nas aulas de
Lingua Portuguesa, pois a utilizamos no cotidiano e a argumentacdo comeca a ser
desvendada logo na infancia, quando a crianga, a sua maneira, defende seus
interesses diante de outros sujeitos. Ao longo da vida, ha um processo
argumentativo e, acredita-se que é no Ensino Médio que os professores devem
intensificar o trabalho com os géneros argumentativos. Mas salienta-se que, embora
ndo tenha sido trabalhado no estagio com a oralidade, os professores devem abordar
em suas aulas de Lingua Portuguesa também os géneros orais que utilizem a
argumentacao.

Para unir essas produg¢des dos alunos e possibilitar a autorreflexdo, o
portfélio é um importante instrumento. No referido estdgio, percebeu-se que
realmente possibilita os alunos refletirem sobre a sua produc¢do e entenderem
também que a producao escrita deve ser um processo.

Além desse trabalho, no estagio, foi trabalhado com as questdes gramaticais
e notou-se que a teoria de Travaglia é muito relevante, pois o aluno deve entender
que a gramatica, a producao textual e a leitura sdo um todo que funcionam ou devem
funcionar juntos. Nao se deve estudar a gramatica com frases soltas,
descontextualizadas, pois ela ndo funciona fora de um contexto, fora de um texto.

CONCLUSAO

Diante deste trabalho, pode-se concluir, principalmente, que a producao
escrita deve ser entendida como um processo. Tanto alunos como professores
devem compreender isso, pois, assim, as atividades de producao de texto se tornam
mais consistentes.

Além disso, é importante frisar que o estudante precisa saber defender seus
pontos de vista, saber organizar suas ideias, ter conhecimento do que ira
argumentar e saber se expressar de forma eficiente, bem argumentada o que pensa.
Também cabe salientar que a argumentacdao desenvolve o senso critico do
estudante.

e

E necessario, ainda, destacar que trabalho com a reescrita e produc¢do do
portfélio torna-se importante na sala de aula, pois possibilita os alunos refletirem
sobre as suas produgdes, podem também compreender como foi o seu processo de
produgdo de textos, como foi a evolucao.

Por fim, acredita-se que o professor de Lingua Portuguesa deva refletir,
constantemente sobre a sua pratica docente, pesquisar sobre as teorias existentes,
aplica-las e perceber o que é valido e o que nao é. Ao final desse estagio, com este
trabalho, pensa-se, mais do que nunca, que o professor deve ser um individuo que
estd constantemente se aperfeicoando com novas técnicas, novas teorias e
refletindo sobre a sua pratica.
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Notas

1 A escola em questdo é o Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal de Santa Maria e
a turma um segundo ano de Mecanica Integrada ao Ensino Médio.

2 Essa abordagem é a Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday e Matthiessen (2004) e que as
autoras adaptam para a lingua portuguesa. Apenas foi trazida tal teoria nessa secdo para explicar
0 porqué que se pensa que sempre se deve pensar em um contexto, seja na produgdo escrita,
seja no ensino de gramatica.

3 Contexto de situa¢do é uma terminologia da Gramaética Sistémico-Funcional que consiste no
ambiente imediato no qual o texto esta de fato funcionando (FUZER; CABRAL 2010).
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