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Resumo

As estratégias de leitura sdao importantes para o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos na sala de aula. Assim, para Solé (1998), sao necessarias estratégias utilizadas antes,
durante e no fim da leitura, pois elas possibilitardo o desenvolvimento do leitor proficiente. E
nesse contexto que o presente artigo se insere no paradigma qualitativo e na d4rea da
Linguistica Aplicada, onde buscamos discutir as representacées dos professores sobre o uso de
estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor proficiente. Assim, por meio das analises,
constatamos o modelo de leitura ascendente presente nas praticas dos professores



entrevistados, o que implica em um ensino de leitura focado no texto e ndo levando em
consideracdo a interagdo texto-leitor-autor. Além disso, as estratégias de leitura usadas pelos
professores, para possibilitar a compreensao leitora dos alunos, estdo aquém do proposto por
Solé (1998), pois os professores focam apenas em dois momentos: antes e durante. Tal fato
nos levou a inferir (a partir do ultimo questionamento) que isso deve-se a formacdo do
professor para o ensino de leitura.

Abstract

Reading strategies are important for the development of pupils' reading competence in the
classroom. Thus, for Solé (1998), strategies used before, during and at the end of reading are
necessary because they will allow the development of the proficient reader. It is in this context
that the present research is inserted in the qualitative paradigm and in the area of Applied
Linguistics, where we seek to discuss the representations of the teachers about the use of
reading strategies in the development of the proficient reader. Thus, through the analyzes, we
verified the upward reading model present in the practices of the teachers interviewed, which
implies a reading teaching focused on the text and not taking into account the text-reader-
author interaction. In addition, the reading strategies used by teachers to enable students to
read comprehension are below that proposed by Solé (1998), because teachers focus only on
two moments: before and during. This fact led us to infer (from the last questioning) that this
is due to the precarious formation of the teacher for the teaching of reading.
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Texto integral

INTRODUCAO

A leitura é uma tematica discutida por muitos pesquisadores (MENEGASSI,
1995; 2010, SOLE 1998; FUZA, 2010; e KLEIMAN, 2013a) que se preocupam com o
processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP). Mas, mesmo sendo
uma area muito pesquisada, percebemos ainda, muitas lacunas acerca do trabalho
com a leitura em sala de aula, lacunas essas que refletem na formacao do professor.
Segundo Fuza (2010, p. 8),

7

[..] a pratica da leitura é uma das responsaveis pelas relacdes
sociais entre os sujeitos, uma vez que possibilita o acesso do
individuo ao mercado de trabalho, além de promover a reflexao
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sobre diferentes realidades e favorecer a formac¢do de um sujeito
leitor critico.

Dessa forma, tentando contribuir com metodologias viaveis para
compreensao e apreensdo de praticas de leituras significativas, Solé (1998) propoe
as estratégias de leitura. Segundo ela, o uso das estratégias de leitura é muito
importante para o desenvolvimento de competéncias leitoras dos alunos. Assim, a
autora elucida que a atividade de leitura devera respeitar algumas etapas, sendo
elas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.

Em relacdo as praticas utilizadas antes da leitura, o professor deve
possibilitar aos seus alunos a ativacdo de conhecimentos prévios do que sera
abordado, assim como também explicar aos educandos os objetivos da leitura.
Quanto as praticas usadas durante a leitura, Solé (1998) assevera que os leitores
devem contatar ou ndo as hipdteses formuladas antes desse processo. Ja as
praticas depois da leitura possibilitardo ao leitor uma apropriagdo significativa do
texto lido, podendo, assim, fazer inferéncias e se posicionar de maneira critica.

7

Nesse contexto, o objetivo do presente estudo é investigar as
representacdes’ dos professores acerca do uso de estratégias de leitura no
desenvolvimento do leitor proficiente. E, especificamente, identificar as estratégias
de leitura usadas pelos professores e verificar como as professoras orientam os
educandos quanto ao uso de estratégias de leitura na sala de aula.

Para tanto, propomos os seguintes questionamentos para esse trabalho: 1.
Quais as estratégias de leitura usadas pelos professores e suas implicacées na
compreensao leitora? 2. E como os professores orientam os educandos quanto ao
uso de estratégias de leitura na sala de aula? Para responder a tais
questionamentos, fizemos uma entrevista semiestruturada composta por seis
questdes abertas aos professores da rede estadual de ensino, compreendendo o
Fundamental II, 82 e 92 anos, do municipio de Porto Nacional, estado do Tocantins.

Segundo Kleiman (2013a), a compreensdao de um determinado texto da-se
mediante a utilizacdo de determinadas estratégias, podendo se iniciar com o
conhecimento da lingua (leitura decodificada), cujo sujeito, conhecendo seu
vocabulario, conseguira entender o codigo (letra, silaba, palavra, frase, etc.).
Reconhecendo os simbolos linguisticos, ele passara para outros niveis de
compreensao, ativando seus conhecimentos prévios (o leitor utiliza seus
conhecimentos ja adquiridos no decorrer de sua vida), para que assim possa
construir novos e significativos sentidos.

Nesse processo de construcao de sentidos, as estratégias de leitura tornam-
se aliadas do leitor em sua formagado proficiente. Assim, nas palavras de Kleiman
(2013, p. 74),

' No presente artigo, entendemos representacdo como 0 “contetido concreto apreendido pelos sentidos,
pela imaginagdo, pela memoria ou pelo pensamento”; €, em sintese, a “reprodugao daquilo que se pensa”
(Ferreira, 1975)
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Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando D

de operacgdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias
podem ser inferidas a partir da compreensdo do texto, que por sua
vez é inferida a partir do comportamento verbal e nido verbal do
leitor, isto é, do tipo de respostas que ela da a perguntas sobre o
texto, dos resumos eu ele faz, de suas parafrases, como também da
maneira com que ele manipula o objetivo: se sublinha, se apenas
folheia sem se deter em parte alguma, se passa os olhos
rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé.

Para Kleiman (2013a), os alunos devem ter a capacidade de inferir as
estratégias de leitura para que assim possam compreender o texto. O jeito com que
se faz a leitura, destacando algumas partes importantes do texto ajuda o aluno a
entender melhor o que estad lendo. Assim, justificamos a escolha da tematica, pelo
fato de buscarmos compreender como os professores trabalham as estratégias de
leitura em sala de aula, haja vista que elas deverdo ser ensinadas (SOLE, 1998) e,
além de tudo, sdo importantes para o desenvolvimento do leitor competente.

Diante do exposto, o trabalho estd organizado em trés sec¢des. Primeiro
discutimos o quadro teédrico da leitura segundo Leffa (1996), Solé (1998), Kleiman
(2013), Coracini (2010) e que os PCN (1998) dizem a respeito do leitor
competente. Abordamos ainda nesta secdo a abordagem cognitiva de leitura,
segundo Leffa (1999) e Kato (2002), e as estratégias de leitura serd ponderados
por Solé (1998) que aborda sobre os trés momentos: antes, durante e depois da
leitura.

Na segunda se¢ao trazemos a metodologia utilizada para a realizacao desse
trabalho. Na terceira parte, apresentamos as andlises e os resultados obtidos a
partir das entrevistas feitas com os professores da Rede Estadual de Ensino
Fundamental II, especificamente os 82 e 92 anos. E, por fim, tecemos as
consideragoes finais do estudo.

CONCEPCOES TEORICAS DE LEITURA

A leitura é uma das competéncias mais significativa no desenvolvimento
humano. Além disso, ela é uma caracteristica e habilidade que somente nés, seres
humanos, temos a disposicao de aprender. A questao da leitura esta presente na
vida cotidiana de todos os individuos, por ela ser realizada de uma maneira diaria e
em todo contexto, sendo familiar, escolar, formal e informal. Na perspectiva de
Freire (2003),

Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o mundo em que
vivemos. Lemos no céu as nuvens que anunciam chuva, lemos na
casca das frutas se elas estdo verdes ou maduras, lemos no sinal
de transito se podemos ou ndo atravessar a rua. E, quando
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aprendemos a ler livros, a leitura das letras no papel é uma outra
forma de leitura, do mesmo mundo que ja liamos, antes ainda de
sermos alfabetizados (FREIRE, 2003, p. 5-6).

Segundo os PCN, a atividade de leitura requer do leitor uma atitude ativa e
responsiva, pois, por meio desta atividade, ele podera agir criticamente acerca das
informagdes disponibilizadas durante a leitura. Além disso, por intermédio dessas
praticas o sujeito constitui-se socialmente, reconfigurando atitudes anteriores
(consideradas acriticas) para um nivel de sagacidade e respaldo, pois ele deixara
de ser um leitor inexperiente. Dessa forma, a atividade de leitura deve ser pensada
como um

[..] o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos,
de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que
sabe sobre a linguagem e etc,. Nao se trata de extrair informacao,
decodificando letra por letra, palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia (BRASIL,
1998, p. 69).

J& a leitura na perspectiva de Solé (1998) “[...] € um processo de interacdo entre
o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informagéo pertinente
para] os objetivos que guiam sua leitura”. A leitura é realizada para alcangar um
objetivo, que se estende a diversas perspectivas. Assim, a interagdo entre o leitor-texto-
autor é fundamental para que se tenha uma boa compreensdo do que se esta lendo.

Solé (1998) diz que um dos objetivos mais importante das escolas é fazer com
que os alunos aprendam a ler de maneira significativa e competente. Acerca da leitura
competente, os PCN caracterizam o leitor que atenda a este nivel, asseverando que:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz
de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles
que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de formas a
atender a essa necessidade (BRASIL, 1998, p. 15).

Para Leffa (1996, p. 24), o ato de ler trata-se de um processo “[...] complexo,
composto de inimeros subprocessos gque se encadeiam de modo a estabelecer canais de
comunicacdo por onde, em via dupla, passam inimeras informacdes entre leitor e o
texto”. Sendo assim, compreendemos que nao ha texto sem leitor € nem texto sem autor,
ambos carecem um do outro para existir, afinal a palavra “texto” nos remete a leitura
que, por sua vez, tem uma abrangéncia significativa.

Para Solé (1998), a atividade de leitura vai além de um simples ato de
decodificar o cédigo, pois para ela,
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[..] a leitura é o processo mediante o qual se compreende a I

linguagem escrita. Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua
forma e conteido, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar
ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias (SOLE,
1998, p. 23).

Dialogando com os autores citados anteriormente, a leitura é concebida com
um enfoque interacional, pois fornece aos sujeitos neste processo,

[..] diferentes formas de ver, de avaliar o mundo e de reconhecer
o outro. Considera, também, o ato de ler uma transacao entre a
competéncia do leitor e a competéncia que o texto postula (ECO,
1993). Entende, em decorréncia, que embora o autor movimente
recursos expressivos, na tentativa de interagir com o leitor, a
efetivacdo da leitura depende de fatores linguisticos e nao-
linguisticos: o texto é uma potencialidade significativa, mas
necessita da mobilizagdo do universo de conhecimento do outro -
o leitor - para ser atualizado (PERFEITO, 2005, p. 54-55).

Levando em consideracdo o exposto, a construcao de significacdes de um
determinado texto é competéncia do leitor, pois ele pode ler, compreender e
interpretar um género textual (texto) o qual ele nao era o interlocutor de origem.
Assim, a atividade de leitura pode representar ndo apenas um processo
intelectualizado, mas também uma forma do sujeito abrir “os olhos” para novas
possibilidades de ver o mundo, tendo uma atitude critica e reflexiva na leitura de

qualquer texto, em varias situacdes de utilizacdo da linguagem.

Dessa forma, compreendemos que a leitura é um instrumento significativo
que possibilitara o desenvolvimento do sujeito leitor em relagdo a competéncias de
linguagem, assim ela ndo pode ser reduzida “as praticas extra ou intraescolares,
mas encarada como fator importante no interior de um amplo projeto de politica
cultural que perceba a urgéncia de formar/resgatar professores-leitores que,
narrando suas historias, tecem uma experiéncia de forma¢ao” (KRAMER, 1998, p.
25).

Diante do exposto, muitas pesquisas (KATO, 2002; LEFFA, 1999), apontam
que na atividade de leitura existem diferentes modelos: modelo de leitura
Ascendente (bottom-up); Modelo Descendente (top-down); Modelo Interativo.
Dessa forma, discutimos a seguir as perspectivas de leitura que norteiam as
praticas de leitura na sala de aula. Tais perspectivas, sdo fundamentais para o
desenvolvimento significativo do leitor competente.

A abordagem cognitiva da leitura
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A compreensao leitora é concebida por meio de processos que possibilitam D
que os leitores apreendam os diversos significados presentes no folhado textual
(BRONCKART, 1999). Segundo Leffa (1999), a cada vez que o texto é acionado pelo
leitor, ha novas e inesgotaveis possibilidades de compreensao, nao se pode reduzi-
lo a uma Unica interpretacao, fato é que este autor acredita que os leitores
possuem processos cognitivos multiplos de compreensdo, ou seja, no ato da leitura
acionamos os mais variados recursos para atender os niveis da compreensao e
interpretacdo. Todavia, “um mesmo texto pode refletir varios conteudos, como
varios textos podem também refletir um s6 conteddo” (LEFFA, 1996, p. 13-14).

Nessa linha de compreensdo, elucubramos acerca de trés modelos e/ou
processos de leitura embasados nos tedricos: Leffa (1999) e Kato (2002). O
primeiro modelo de leitura é o Modelo Ascendente (bottom-up) que é a
decodificacdo de palavras. O segundo é o Modelo Descendente (top-down) que sdo
os conhecimentos prévios do leitor, e o terceiro modelo e ndo menos importante, é
o interativo, que leva em consideracao, além de outras estratégias, os dois
processos anteriores para que o leitor efetivamente promova uma leitura
proficiente.

Modelo ascendente (bottom-up)

Na linguistica estruturalista, a leitura é entendida como um processo de
decodificacdo, ou seja, passar o cddigo escrito para o codigo oral. Temos como
exemplo: ler na escrita a palavra casa e produzir na fala a palavra [kaza], com som
de [z], sabendo-se que se escreve com /s/, em uma transposicao da palavra escrita
para a palavra falada. Essa foi uma tendéncia que segundo Kato (1986) comegou a
ter influéncia ao longo do século XX.

No modelo ascendente, uma vez realizada essa decodificacao, de palavra em
palavra, chegamos sem problemas ao conteudo, isto é, o leitor apenas
decodificando a palavra conseguiria, por um dispositivo ‘magico’ existente em seu
cérebro, juntar todas as palavras, mesmo que as nao conhecerem, dando ao texto
um conteddo como o pretendido ao autor que o produziu. Essa pratica perpetua-se
no ambiente escolar até os dias atuais.

Nesse modelo, constatamos a importancia dada ao conhecimento lexical do
leitor para identificar a palavra, ou seja, o conhecimento vocabular que o leitor tem
na memoria sobre a lingua que utiliza no dia a dia. O leitor é considerado, a partir
dai, como “antecipador da palavra que vai ler” (KATO, 1986, p. 61), uma vez que ja
tem internalizada na memoria a palavra, basta antecipar o seu significado no
contexto em que ocorre.

O termo bottom-up pode ser compreendido como um processo de
aprendizagem que lida com o conhecimento de maneira ordenada e sequencial, ou
seja, uma leitura linear que segue o movimento “de baixo para cima”:
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Essa abordagem leva em consideracdo apenas as informag¢des contidas na
superficie textual e as questdes visam uma unica resposta, ou seja, para responder
a pergunta, basta apenas olhar para o texto. Para Menegassi (2010, p. 169), nessa
concepc¢ao, o foco estd na “materialidade e linearidade linguistica, “uma vez que
tudo estd dito no texto”, ndo precisando sair dele, j4 que as informacgdes
armazenadas pelo leitor ndo sao consideradas”. Temos aqui, basicamente, um
modelo estruturalista de lidar com o texto, pois segundo (MENEGASSI e ANGELO
2005, p. 19-20), a atividade de leitura nessa modalidade considera perguntas
como: a) “Perguntas prontamente identificadas no texto”; b) “Consulta ao
dicionario”; c¢) “Leitura em voz alta”; d) atividades em que “o texto torna-se
pretexto para a proposicao de diversas atividades gramaticais” (Menegassi;
Angelo, 2005, p. 19-20).

Nessa concepgao, o foco é apenas o texto, pois é nele que o leitor encontrara
a informacgdo necessaria para construcao do sentido, sendo assim, o sentido esta
Unico e exclusivamente no texto, restando ao leitor a tarefa de encontra-lo. Importa
dizer que, nessa tarefa o leitor ndo terd esfor¢o algum, haja vista que as
informagdes estdo expostas na superficie textual.

Modelo descendente (top-down)

Diferente do modelo anterior, o modelo descendente top-down, que em
traducdo livre significa “de cima para baixo”, pode ser visto como um processo de
aprendizagem que visa a compreensdo de um todo a partir da fragmentagdo de um
subsistema, ou seja, transforma um todo em partes e vou detalhando-o, a fim de se
chegar aos niveis mais basicos do elemento abordado a ser compreendido, nesse
caso, a leitura. Podemos entender esse modelo a partir da representac¢do a seguir:
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- Ativa seus esquemas
mentais (KATO,
2002);

+ Conhecimentos
linguisticos e
prévios, entre outros;

 Todas as
inferéncias do
texto serdo feitas
a partir do
proprio leitor.

Aqui a leitura é trabalhada focada no leitor, traz perguntas em que as
respostas sao pessoais, mais que ndo deixam de estar relacionadas ao texto. Na
perspectiva de Menegassi (2010, p. 173), essa concepg¢ao considera o leitor como
foco “central da leitura, pois ele atribui significado ao texto a partir dos
conhecimentos prévios armazenados em sua memdria, que se forma também na
escola e, principalmente, fora dela”.

Temos entdo uma estratégia de aprendizagem que considera o leitor como
um todo, com suas particularidades e que vai acionar seus conhecimentos de
mundo, prévios na tentativa de elucidar sua compreensiao e posicionamento
mediante o texto que lhe foi apresentado. A cada maturacdo de conhecimento, o
sistema que comecou fragmentado vai tomando forma, comparando-se a uma
colcha de retalhos e a cada dia vai ganhando novo aspecto, ou seja, a cada leitura
feita, adquire-se um novo aprendizado.

Modelo interativo

O modelo interativo trata-se do momento em que o leitor usa os dois
modelos anteriores de leitura, o modelo ascendente e o modelo descendente. O
leitor é capaz de usar de forma adequada e no momento apropriado, esses dois
processos. Para Moita Lopes (1996, p. 138) nesse momento, “o ato de ler é visto
como um processo que envolve tanto a informagdo encontrada na pagina impressa,
quanto a informacao que o leitor traz para o texto”.

Leffa (1999) colabora com tal pensamento ao enfatizar que o material
linguistico ndo é de exclusividade tedrica, mas também de qualquer outra ciéncia e
que pode sim ser reconhecido e trabalhado mediante nossa realidade de mundo
com suas diversidades culturais, politicas, econ6micas, historicas. Assim, nesse
modelo a leitura segue o seguinte processo:
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MULTIPLOS
SENTIDOS

Contexto socio-histdérico-cultural

U

INTERACAO

TEXTO-LEITOR-AUTOR

Sendo assim, no modelo interativo o significado dos textos passa a ser de
acordo com o contexto em que esta sendo trabalhado e ndo mais o significado
somente da mente do leitor e nem tao somente da palavra. O significado se dara
por meio da interagao texto-leitor-autor.

Dessa forma é no cruzamento de vozes do autor e dos leitores que os seus
sentidos vao se elaborando e outras leituras ou outros textos vao se constituindo.
Segundo Moita Lopes (1996), a leitura é uma pratica social, dessa forma a leitura
faz com que o aluno pertenc¢a ao mundo social.

A CONSTITUICAO DA COMPREENSAO LEITORA: AS ESTRATEGIAS DE LEITURA
NA SALA DE AULA

Na perspectiva de Kleiman (2013a) para se trabalhar a leitura em sala de
aula é necessario que o professor leve em consideragdo as concepg¢des de leitura
que regem o ensino da pratica de leitura. Os PCN abordam que a leitura de livros
na escola nao deve ser feita de uma maneia obrigatoria, conteudistica (regras
gramaticais) e no sentido apenas da decodificacdo. Deve possibilitar situacdes
significativas que permitam uma leitura prazerosa, pois segundo esse documento
“o professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras. Fora da
escola, os leitores escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente livre da
leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros ficardo para tras” (BRASIL, 1998,
p-17).

Kleiman (2013) propde dois modelos de estratégias de leitura que
potencializam a atividade de leitura, sendo eles: Cognitivos e Metacognitivos. No
modelo cognitivo, as estratégias sdo consideradas procedimentos inconsciente ao
leitor, “no sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza
para atingir algum objetivo de leitura” (KLEIMAN, 2013, p. 74). Ja as estratégias
Metacognitivas, sdo procedimentos realizados conscientemente pelo leitor,
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durante a atividade de leitura, “no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa a¢ao” (p. 74). Salientamos que nesse trabalho, nos embasaremos apenas nas
estratégias Metacognitivas.

Nesse contexto, sdo necessdrias praticas eficazes que possibilitem o
desenvolvimento da competéncia leitora dos educandos, pois, se ela for
desenvolvida, o leitor em qualquer esfera de atividades linguageiras, podera ter
uma ac¢do responsiva. Assim, para possibilitar esse desenvolvimento, Solé (1998)
discute acerca de trés momentos de leitura: antes da leitura, durante a leitura e
depois da leitura.

No primeiro momento, antes da leitura, sao trabalhadas atividades de
motivacdo, instigando aos alunos: a antecipagdo do tema; a deduzir a ideia
principal do texto por meio dos elementos paratextuais (titulo, subtitulo,
exploracdo de imagens), etc.; a ativacdo dos conhecimentos prévios acerca do
tema; representagdes acerca do suporte e composicdo do género; expectativas em
funcdo do autor ou instituicdo responsavel pela publicacdo (SOLE, 1998). A pré-
leitura para Solé (1998) e Menegassi (2010) sao questdes iniciais sobre o género e
a tematica ajudam no processo de compreensao leitora.

O segundo momento, durante a leitura, Solé (1998, p. 118) afirma existir

[..] um acordo bastante generalizado em considerar que as
estratégias responsaveis pela compreensdo durante a leitura que
podem ser incentivadas em atividades de leitura compartilhada
sdo as seguintes (Palincsar e Brow, 1984): Formular previsoes
sobre o texto a ser lido. Formular perguntas sobre o que foi dito.
Esclarecer possiveis davidas sobre o texto. Resumir as ideias do
texto.

Com base na citacdo, podemos destacar a relevancia da compreensao do texto,
ou seja, apos distribuir o texto que sera trabalhado com os alunos, o professor podera
fazer questionamentos prévios sobre o titulo do texto, sobre as imagens que ha ou nao
no texto, se o texto € poético, jornalistico, musical, romance, dentre outros. Nessa etapa,
o leitor ird: confirmar, rejeitar ou corrigir as antecipagdes ou representacdes criadas
antes da leitura; encontrara ou construira o tema principal; explicar palavras
desconhecidas por meio do contexto ou consulta do dicionario; levantar conhecimentos
prévios para construir pareceres implicitas no texto, com base em outras leituras;
Identificar palavras-chave; buscar informagfes que perpassam a compreensdo textual;
perceber marcas que mostram a posicdo do autor, dentre outras (SOLE, 1998).

Despois de passar pelas duas etapas anteriores (antes e durante a leitura), no
momento pos-leitura, apds os levantamentos prévios ja trabalhados, o professor
abordard sobre as ideias chaves do texto, a ideia principal que serd o foco das
explanagdes para, a partir dai, acionar os alunos para que realizem algumas atividades
escritas. As acdes dos sujeitos depois da leitura devem ser: elaboracdo da sintese do
texto; fazer anotacgdes acerca do lido para uma compreenséo significativa; compartilhar
com os colegas as impressdes a respeito do texto lido; avaliar as informacdes e/ou
opinides emitidas no texto; avaliar criticamente o texto (SOLE, 1998).
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Segundo Sole (1998), o professor podera pedir aos alunos que facam atividades
de producdo textual que envolva resumos do texto lido, reformulando e respondendo
perguntas de compreensdo e de interpretacdo do texto, porém nem sempre esse processo -
de producéo textual, precisa, necessariamente, ser avaliativa. A autora enfatiza que:

Promover atividades em que os alunos tenham que perguntar,
prever, recapitular com o colega, opinar, resumir, comparar suas
opinides com as que leram, tudo isso fomenta uma leitura
inteligente e critica, na qual o leitor vé a si mesmo como
protagonista do processo de construgio de significados (SOLE,
1998, p. 173).

Vale ressaltar que, o professor deve apresentar uma abordagem de
trabalho, nesse caso, da producdo textual, que faca sentido ao aluno, que ele se
sinta pertencente ao que esta sendo trabalhado, que o texto ndo seja algo surreal
para este aluno. Que ele se reconheca e reconheca a realidade em que vive fazendo
assim com que o trabalho elaborado pelo professor faca sentido, que o aluno
compreenda o porqué de estar trabalhando com determinado texto.

Assim, acreditamos que a atividade de leitura possibilita aos sujeitos
envolvidos neste processo substincia ou matéria-prima para as atividades
escritoras (o que escrever) e contribui para a constituicio de padroes (como
escrever).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de cunho qualitativo e se insere na area da
Linguistica Aplicada por buscarmos investigar as representacdes dos professores
sobre o uso de estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor competente.

Assim, para o desenvolvimento deste artigo, primeiramente, realizamos um
levantamento de referenciais bibliograficos para aprofundarmos nosso
conhecimento sobre o assunto. Na sequéncia, delimitamos publica¢des especificas
que remetem o assunto. Num segundo momento, apds a realizacdo das leituras,
fomos a busca dos profissionais da educacao que pudessem dispor de seu tempo
para nos auxiliar nessa empreitada a producdo de uma entrevista semiestruturada
foi a técnica utilizada para concretizacdo do estudo. Por acreditarmos que o
ambiente natural onde os acontecimentos se desenrolam é a fonte mais
significativa para a coleta de dados.

Apébs o contato com os professores, aplicamos entdo a entrevista para
professores da rede publica de ensino de Porto Nacional, Tocantins. Todos os
professores responderam as entrevistas na presenca das pesquisadoras. Importa
dizermos que todos os participantes possuem formacao superior em Licenciatura
em Letras, lotados em escolas estaduais.
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Os professores dispostos a participarem da pesquisa ministram suas aulas
em turmas do 82 e 92 anos. Devido a disponibilidade, apenas quatro professores
dispuseram-se a participar dessa pesquisa de cunho qualitativo.

Para que a coleta de dados fosse feita, entregamos aos responsaveis pela
escola um termo de consentimento onde os professores autorizavam usar as
informacdes contidas na entrevista semiestruturada para fins académicos. Assim,
as perguntas foram organizadas da seguinte forma:

e Paravocé o que é leitura?
e Como vocé trabalha a leitura na sala de aula?
e Paravocé o que sdo estratégias de leitura?

e Quais estratégias vocé usa nas aulas para desenvolver a
capacidade leitora de seu aluno, levando em consideracgao
as trés etapas do processo de leitura: o antes da leitura; o
durante da leitura; e o depois da leitura?

e Qual a importancia do uso de estratégias de leitura no
desenvolvimento do leitor proficiente?

e No que diz respeito ao ensino das estratégias de leitura,
como foi sua formacio académica? Ela foi suficiente ou, ao
iniciar sua profissdo, sentiu necessidade de realizar
estudos de aperfeicoamento?

A entrevista teve como objetivo saber o que os professores compreendem
como leitura, e quais as estratégias usadas por eles em sala de aula. E, além disso, o
questionario oportunizou certa aproximac¢ao dos sujeitos com a pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS: REPRESENTACOES DE PROFESSORES
ACERCA DO ENSINO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA

Depois de termos discutido a base tedrica que subsidiou nossas analises,
nesta secao fazemos as anadlise e discussdo dos dados. Como elucubrado
anteriormente, as praticas de leitura sdao fundamentais para o desenvolvimento
significativo do sujeito leitor. Levando em consideracdo tal importancia, faz-se
necessario agoes relevantes do professor em sala de aula para possibilitar a
formacao e o desenvolvimento do leitor competente.

Dessa forma, partimos do principio que as estratégias de leitura sao
procedimentos eficazes para a formacdo e o desenvolvimento do leitor. E,
enquanto procedimentos devem ser ensinadas nas aulas de Lingua Portuguesa,
porém, é necessario que o professor se aproprie desses procedimentos para que
assim possa transpor didaticamente, pois como afirma Solé (1998),
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[...] s6 o professor pode avaliar o que pode ou ndo pedir aos seus
alunos, assim como o tipo de ajuda de que estes vao precisar. Para
isso, é imprescindivel que planeje adequadamente a tarefa de
leitura e que tenha a oportunidade de observar os alunos, como
meios de oferecer os desafios e apoios que vao permitir que
continue avancando (SOLE, 1998, p. 120).

Considerando o que assevera Solé (1998), na sala de aula o professor é
responsavel por possibilitar um processo de ensino e aprendizagem de leitura
significativa por meio de instrumentos metodoldgicos eficazes. Assim, a referida
autora propode o trabalho com as estratégias de compreensao leitora, por acreditar
que tais estratégias possibilitam a formacao do leitor competente.

Assim, o nosso objetivo foi investigar as representacdoes dos professores
acerca do uso de estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor proficiente. E
especificamente, identificar as estratégias de leitura usadas pelos professores e
verificar como as professoras orientam os educandos quanto ao uso de estratégias
de leitura na sala de aula. Para tanto, desposemos de sete quest()es2 que serao
analisadas a seguir.

O primeiro questionamento foi “Para vocé, o que é leitura?”. Depreendemos
ser importante este questionamento, pois, aqui, poderemos verificar a concepg¢ao
de leitura defendida pelos docentes entrevistados. Importa dizermos, que a
concepc¢ao de leitura seguida pelos docentes, refletira em suas praticas.

“E a capacidade de
abstrair mensagens de
textos visuais e 0s
escritos comparando-0s
com 0s conhecimentos

pré-estabelecidos.”

“Sdo as varias maneiras
que o leitor utiliza para
entender o texto, e
também as  formas
variadas que o professor
utiliza para orientar o

“E 0 processo
de aprender e
compreender
interpretando
varios
co6digos.”

“Leitura ndo € imposigdo, €
gosto, é prazer, leio de tudo,
ndo por estar ansioso, mas
porque gosto de descobrir,
conhecer. Acho que a minha
curiosidade procede o gosto

processo de leitura
durante as suas aulas.”

pela leitura. Entdo penso, se
meus alunos ndo sdo curiosos
eles ndo se interessam pela
leitura”.

A partir das pontuagdes dos professores podemos observar que a resposta
de P1, inicialmente, reflete um processo de leitura na perspectiva bottom-
up/ascendente (E a capacidade de abstrair mensagens de textos visuais e os escritos),
por ela acreditar que o sentido esta no texto, bastando o leitor extrai-lo. Aqui, “a
leitura é concebida, tradicionalmente, como extracao dos sentidos do texto” (FUZA,
OHUSCHI e MENEGASSI; 2011, p. 484). Porém, quando ela diz que ira comparar

Todas as respostas foram transcritas exatamente como os professores responderam.
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com os conhecimentos pré-estabelecidos, ou seja, os leitores poderdo comparar os
conhecimentos prévios, com os disponibilizados no texto, esta acao configura-se -
um processo top-down/descendente.

Ja P2 considera o leitor como responsavel pela construcao do sentido. Dessa
forma, para esse professor a leitura é vista numa perspectiva descendente/top-
down (Sdo as vdrias maneiras que o leitor utiliza para entender o texto), ou seja, o
foco estd no leitor, pois ele atribui significado ao texto a partir dos seus
conhecimentos prévios. Essa perspectiva implica, segundo Menegassi (2010, p.
174), que o leitor ndo considera o contexto social a sua volta “confiando
exageradamente nas “adivinhag¢des” que produz, assim, acaba por considerar
qualquer significado apresentado por ele como possivel, dando origem a um vale-
tudo na leitura, o que pode ser perigoso, pois, dai, pode-se originar a leitura
errada”. Assim, nessa concepg¢ao todas as inferéncias do texto serdo feitas a partir
do proprio leitor.

P3 conceitua a leitura como um processo de decodificacdo (E o processo de
aprender e compreender interpretando vdrios cddigos), a partir do modelo
ascendente (bottom-up), ou seja, o leitor s6 compreendera o sentido do texto, se
conseguir decodificar os simbolos (letras, silabas, palavras, frases). Temos entao, o
modelo estruturalista onde a abordagem de ensino e aprendizagem resume-se em
dominar e combinar regras/normas gramaticais formando assim palavras, frases.
0 que percebemos nessa concep¢ao é uma pratica homogénea e nao situada do
ensino de LP que trabalha a leitura por meio de “[..] fragmentos de textos, [...]
praticas descontextualizadas e sem sentido de produc¢do de textos e o contelddo
gramatical (auséncia de finalidade, excesso de teoria gramatical e adequacdo do
conhecimento advindo da gramatica tradicional)” (RODRIGUES, 2008, p. 170).

Em P4, percebemos indicios do modelo interativo, onde o professor tem
prazer em fazer leitura (Leitura ndo é imposicdo, é gosto, é prazer, leio de tudol...]).
Assim, acreditamos que por meio dessa acao o leitor podera ter uma formagao
competente, onde ele sera capaz de ir atras de suas proprias leituras. Podemos
notar na fala de P4 o que Lajolo (2004, p. 7) afirma, que nenhum sujeito nasce
sabendo ler, ele aprende de acordo com o seu desenvolvimento no meio social “se
ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem
por ai, na chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem formal e
se perfaz na interacgdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros”. Além disso,
P4 dialoga com a afirmacao de Antunes (2003, p. 7), pois, para o referido autor [...],
a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético, do ler pelo simples
gosto de ler. Para admirar, para deleitar-se com as ideias, com as imagens criadas,
com o jeito bonito de dizer literariamente as “coisas”.

Dessa forma, diante das andlises referentes ao primeiro questionamento,
percebemos certo desvio em relacdo a definicao de leitura, pois para Solé (1998,
p-42): “a leitura é um processo de interacao entre o leitor e o texto, nesse processo
tenta-se satisfazer [obter uma informagdo pertinente para] os objetivos que geram
a leitura”. Esse desvio se refere a maneira em que o professor define a leitura,
porque a leitura para eles é apenas focada no texto e no leitor, quando deveria ser
focada no leitor-texto-autor.
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Em relagdo ao segundo questionamento, “Como vocé trabalha leitura na sala
de aula?” Constamos as respostas a seguir:

“A  leitura € | “A maneira de trabalhar a leitura | “Trabalho leituras de | “Trabalho
realizada varia de acordo coma turma.” Em | livros de literatura, | explicando 0
individualmente, | alguns casos “a leitura é feita de | em alguns momentos | género a ser lido,
sequencialmente | maneira individual e silenciosa...” | para reconto em sala | suas caracteristicas,
e com | “..Em outros casos o texto ¢ | de aula, outros para | etc. Gosto de fazer
interpretacdo ao | distribuido para duplas ou grupos, | responder uma leitura oral.
final do texto, | onde os mesmos fazem a leitura | questionario, ou outra | Desse modo vou
podendo ser oral | sobre o texto. Todos realizam a | atividade, mostrando a eles as
ou escrita.” atividade de escrita de compreensdo | simplesmente  para | pontuacdes e as

e interpretacdo de textos, sendo que | que 0S alunos | entonagdes.”

esta estendida a todas as turmas.” desenvolvam a

leitura.”

Diante das respostas, percebemos que a forma de P1 trabalhar em sala de
aula, foca uma pratica de leitura, cujo o ato de “ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensao consequéncia natural desta a¢cdo”
(BRASIL, 1998, p. 43). O professor se preocupa em fazer com que os alunos fagam
uma leitura silenciosa e depois em voz alta um apds o outro (“A leitura é realizada
individualmente, sequencialmente”), mas se limita apenas a interpretacao de texto.
Dessa forma, P1 trabalha a leitura de acordo com o modelo ascendente (bottom-
up), para responder a questdo basta apenas um olhar no texto. Assim, Menegassi
(2010, p. 169) afirma que nessa pratica de leitura o foco esta na “materialidade e
linearidade linguistica”, onde nao precisa sair do texto para se obter as respostas.

Na representacao de P2, mesmo sendo considerado o contexto das turmas
(“A maneira de trabalhar a leitura varia de acordo com turma”|...]), evidenciamos
ainda uma pratica de leitura foco no texto (“a leitura é feita de maneira individual e
silenciosa [...]”) sem interagdo com os saberes adquiridos pelos alunos e com o
contexto socio-cultural de producgao, ou seja, uma pratica monoldgica de leitura
(leitura unica) sem objetivo, contrariando o que defende Solé (1998), que toda
atividade de leitura deve apresentar um objetivo. Outro fator encontrado na fala de
P2 é que a leitura tem a finalidade de realizacao de atividades escritas para
compreender e interpretar o texto (“Todos realizam a atividade de escrita de
compreensdo e interpretagdo de textos”), configurando “ a crenca de que o texto é
apenas um conjunto de palavras cujo os significados devem ser extraidos um por
um, para assim cumulativamente, chegamos a mensagem do texto” (KLEIMAN,
2013, p. 26).

Ja para P3, mesmo apresentando a leitura de livros de literatura3, numa
atividade de reconto, notamos ainda uma pratica de leitura como fim e ndo como

} Ressaltamos, que por meio da literatura, acreditamos, e considerando a leitura como agfes de

construgdo de sentido, partir da que o leitor constroi varios didlogos possiveis e realizaveis.
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meio, quando P3 diz que utiliza a leitura “para responder questiondrios, ou outra
atividade [..]”. Vislumbramos ai uma perspectiva ascendente que implica na
“formacao de um pseudo leitor, passivo e disposto a aceitar a contradicdo e a
incoeréncia” (KLEIMAN, 2013, p. 29). Além disso, notamos na fala de P3 uma
pratica que limita o aluno e bloqueia o leitor ao invés de promover o
desenvolvimento da competéncia leitora, pois nas palavras de Menegassi (2010, p.
06) “o aluno desenvolve inaptiddes para niveis mais elevados de leitura. Com isso,
a criticidade ndo aflora e o leitor competente e critico ndo se apresenta”.

Nao diferente dos outros professores, P4 trabalha a leitura, com objetivo de
verificar questdes de ‘pontuacdo e as entonag¢des”, dependendo do género, o
professor limita a atividade de leitura ao simples ato de “verificar se o aluno
conhece as letras, se automatizou as correspondéncias entre som e letra, se
conhece o valor dos simbolos usados para pontuacdao” (KLEIMAN, 2013, p. 32).
Importa dizermos que, mesmo P4 falando do género textual, que de acordo com
Solé (1998) e Menegassi (2010) sdo questdes importantes e ajudam no processo
de compreensao leitora, constamos uma pratica que estd presente em muitos
contextos escolares, a leitura enquanto avaliacao.

Com base nos posicionamentos dos professores, percebemos que os
processos ascendentes estao presentes nas atuagdes desses professores, ou seja, as
leituras sdo trabalhadas com foco no texto e pretexto para avaliagdo, nao
permitindo um processo de ensino e aprendizagem de leitura significativo.

A andlise seguinte versa sobre o questionamento “Para vocé o que sdo
estratégias de leitura?”.

“Como eu | “Sdo as varias maneiras que o | “Sao métodos que leitores | “Sdo o0s meios
enquanto  leitor | leitor utiliza para entender o | e professores usam para | que os professores
farei a leitura e as | texto, e também as formas | facilitar a compreensdo, ou | usam para inserir

possiveis variadas que o professor | no caso dos professores | os alunos no
conclusGes  que | utiliza para orientar o processo | para facilitar e motivar os | mundo da
tirarei dela.” de leitura durante suas aulas.” | alunos nesse processo.” leitura.”

Dialogando com a definicdao de estratégias proposta, tanto por Solé (1998),
quanto por Kleiman (2013a) e os PCN (BRASIL, 1998), todos os professores
consideram as estratégias como procedimentos, ou seja, um meio que os leitores
utilizam para garantir a compreensao leitora (P1: Como eu enquanto leitor farei a
leitura; P2: Sio as varias maneiras que o leitor utiliza para entender o texto; P3:
Sao métodos que leitores e professores usam para facilitar a compreensao; P4:
Sao os meios que os professores usam para inserir os alunos no mundo da
leitura.)

Para Menegassi (2005, p. 77), as estratégias de leitura “sao procedimentos
conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e
interpretar o texto e resolver os problemas que encontra durante a leitura”.
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“A

Vale ressaltar nas representacdes dos professores, uma consciéncia em
relacdo ao seu papel no desenvolvimento da competéncia leitora (P2: o professor
utiliza para orientar o processo; P3: no caso dos professores para facilitar e
motivar os alunos nesse processo; P4: os professores usam para inserir os alunos no
mundo da leitura.), tal fato corresponde a afirmacdo de Cosson (2006), quando
enfatiza que “o professor é o intermediario entre o livro e aluno, seu leitor final. Os
livros que ele 1€ ou leu sdo os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos”
(COSSON, 2006, p. 32).

Apés a definicao de estratégias de leitura para cada professor, passaremos
agora as estratégias usadas por eles para desenvolver a capacidade leitora do seu
aluno. Dessa forma, contamos com as seguintes respostas:

\

“Antes da leitura procuro

leitura “Antes de realizar as leituras quando | “Fazé-los

individual, coletiva
ou compartilhada.
Faco com eles pré-
leitura, vejo se
sabem do que trata,
dou pistas, e apos a
leitura observo se
foram capazes de

abstrair as
mensagens dos
textos.”

orientar quanto o género
textual a que pertence o
texto e suas caracteristicas.
Durante a leitura oriento a
reler trechos que ndo estdo
entendendo, esclareco o
significado  de  algumas
palavras que podem variar
de acordo com o contexto.
Aponto ainda alguns
exemplos da realidade
préxima com o objetivo de
facilitar o entendimento”

se trata de um mesmo texto, procuro
falar da importancia do texto, solicito
que a turma faca siléncio, buscando
propiciar um ambiente tranquilo para
a leitura; Durante a leitura, as vezes
se for de desejo dos alunos, sentar em
dupla para realizar a leitura
compartilhada, com alguém que
deseja compartilhar esse momento e
depois dialogar com a turma, fazendo
questionamentos para ajudar 0s
alunos a compreender o assunto do
texto lido.”

lerem leitura
de pequenos
textos, leituras
de imagens,
leituras de
pinturas, etc.”

P1 evidencia apenas as estratégias utilizadas antes e depois da leitura de
forma genérica (Fago com eles pré-leitura, vejo se sabem do que trata, dou pistas
[.]ap6s a leitura observo se foram capazes de abstrair as mensagens dos
textos). [sso corresponde apenas aos momentos antes e depois da leitura, assim as
estratégias utilizadas durante o processo de leitura ndo serdo utilizadas. Vale dizer
que a fala de P1, afirmando que faz observagdo se foram capazes de abstrair as
mensagens dos textos’, leva-nos a inferir uma pratica simpléria realizada apds a
leitura e que foca apenas uma forma ascendente de leitura, por levar em
consideracdo as informacgdes extraidas no texto, ou seja, uma concepg¢do foco no
texto.

Como essa acdo, P1 ndo possibilitara ao aluno esfor¢o algum para
compreender o texto (acdo exercida durante a leitura). Assim, acreditamos que o
processo de compreensdao leitora sera comprometido, haja vista que, “o
conhecimento adquirido determina, durante a leitura, as inferéncias que o leitor

fara com base em marcas formais do texto” (KLEIMAN, 2013b, p. 26).
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O professor P2 e P3 levam em consideragdo apenas as etapas, antes e
durante (P2: Antes da leitura procuro [..] Durante a leitura oriento; P3: Antes de
realizar as leituras; Durante a leitura), o que nos leva a inferir que tal pratica fica
aquém do que é proposto por Solé (1998), pois as estratégias usadas depois da
leitura orienta o leitor no processo de apropriacdao dos saberes. Ainda constamos
na fala de P3 uma pratica de leitura do silenciamento, cujo professor acredita que
para os compreenderem as informacdes é necessario que a turma fique em siléncio
(solicito que a turma faca siléncio, buscando propiciar um ambiente tranquilo
para a leitura;)

Ja P4 nao deixa claro quais etapas realiza levando em considerag¢do o antes,
durante e depois da leitura, o que nos remete a uma pratica de leitura ndo
planejada, implicando na formag¢do de meros reprodutores das ideias alheias, pois
“aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeia e transformam as
relacdes humanas” (COSSON, 2006, p. 40).

Dessa forma, levando em consideragdo as respostas dos professores,
acreditamos ser importante a formacgdo continuada para estes docentes no que se
refere o ensino e aprendizagem de leitura, pois as a¢des deles, em relacdo a
formacdo da compreensdo leitora, serao relevantes e fardao a diferenca. Nesse
processo, o professor atua como facilitador, possibilitando ao leitor estratégias
para construcao dos significados.

A proxima andlise refere-se a seguinte questao: “Qual a importancia do uso
de estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor proficiente?”

“Motiva-los a | “As estratégias de leitura utilizadas pelo | “Facilitar melhor | “Despertar
continuar  lendo | professor sdo de fundamental importancia, | interpretacdo dos | curiosidade
ndo so textos, mas | pois sdo elas que ird permitir ao leitor | véarios niveis de | dos alunos.”
0 mundo a sua | percorrer caminhos que chegard a | conhecimentos.”
volta.” compreender e interpretar os textos lidos, e
ainda poder realizar reflexdes criticas a
cerca daquilo que se ler.”

a

As professoras entrevistadas fizeram posicionamentos interessantes sobre
a importancia das estratégias de leitura. Percebemos assim a preocupacao dos
professores com o aprendizado dos seus alunos nas seguintes falas: P1: “Motivd-los
a continuar lendo ndo sé textos, mas o mundo a sua volta”, P2 “compreender e
interpretar os textos lidos, e ainda poder realizar reflexdes criticas a cerca daquilo
que se ler”. P3 “Facilitar melhor interpretagdo dos vdrios niveis de conhecimentos” e
na fala de P4 “Despertar a curiosidade dos alunos. ”

Nas representacdes dos quatro professores percebemos que todos eles
reconhecem a importancia das estratégias, embora nas outras questdes tenham
demonstrado pouco conhecimento acerca delas, ao focarem apenas alguns
momentos na atividade de leitura, quando deveriam efetivamente focarem os trés
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momentos (antes, durante e depois). Dessa forma, entendemos que o ato de ler é
mediado por “um conjunto de habilidades que envolve estratégias de varios tipos”
(KATO, 2002, p. 106).

Verificamos que, em alguns momentos as respostas dos professores tém
semelhancas, embora cada um tenha uma maneira individual de usar as estratégias
de leitura em sala de aula, ou seja, nesse questionamento “a linguagem passou a
ser interpretada como agao humana mediadora entre o homem e a sociedade, por
ajuda-lo a entender, a interpretar, a representar, a influenciar, a modificar e a
transformar a realidade” (COSTA-HUBES, 2011, p. 5).

“Nao foi boa o
professor  de
didética pouco
contribuiu para
a minha pratica
pedagogica.”

“Durante a minha formag¢do académica
estudei sim sobre as estratégias de leitura,
porém na teoria tudo é lindo e perfeito, na
pratica a realidade € bem diferente. Assim
procuro sempre debater com alguns colegas
0 que fazer e como fazer durante as aulas de
leitura, participando quando ha de formacao
sobre o assunto, também procuro ler textos
sobre o assunto. Mas acredito que o
aprendizado deve ser constante, pois

“Para iniciar sim,
minha  formacéo
foi suficiente, no
entanto para dar
sequéncia, foi
necessario realizar
aperfeigoamentos.”

“Nada a ver...

A faculdade
estd longe de
preparar 0

académico para
a dura realidade
da pratica
pedagoégica. SO
teorias.”

sempre estamos encontrando dificuldades
pelo caminho que precisam serem
resolvidos.”

Nas falas dos professores, notamos um problema enfrentado na formacao
de professores que implica nos posicionamentos praticados nas atividades de
leitura. Para P1, P2 e P4, sua formacdo nao foi tdo significativa (P1: “Ndo foi boa o
professor de diddtica pouco contribuiu para a minha pratica pedagdgica”; P2:
Durante a minha formagdo académica estudei sim sobre as estratégias de leitura,
porém na teoria tudo é lindo e perfeito, na prdtica a realidade é bem diferente; P4:
Nada a ver... A faculdade esta longe de preparar o académico para a dura realidade
da prdtica pedagdgica. S6 teorias”), o que reflete no Kleiman (2013a, p. 7) afirma,
pois segundo a referida autora, os professores

[..] embora preocupados por que seus alunos ndo gostam de ler,
[os professores] ndo sabem como promover condi¢gdes em sala de
aula para o desenvolvimento do leitor. Isso porque nunca tiveram
uma aula tedrica sobre a natureza da leitura, o que ela é, que tipo
de engajamento intelectual é necessario, em quais pressupostos
de cunho social ela se assenta.
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Ainda nas falas do professor, notamos um distanciamento entre teoria e
pratica, o que nos leva a ratificar a necessidade da formacdo continuada para
ajuda-los nesse processo. Acerca da formacdo continuada os PCN destacam que,

[..JA formacdo continuada deve propiciar atualizagoes,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa
reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo
constante de auto-avaliacdo que oriente a construcio continua de
competéncias profissionais (BRASIL, 1998, p. 70).

O professor deve sempre se atualizar em relacdo a sua competéncia
profissional, aprimorando-se em relacao a necessidades de seus alunos, pois para
segundo Kleiman (2013a, p. 7), “as concepg¢des do professor sobre essa atividade
sdo apenas empiricas, e sua pratica de ensino estdo baseadas em dicas e programas
de outros professores, utilizados porque sao os Unicos enfoques disponiveis, ndo
porque representem uma historia de sucesso”.

Na fala de P3, “Para iniciar sim, minha formagdo foi suficiente, no entanto,
para dar sequéncia, foi necessdrio realizar aperfeicoamentos”, constamos a
necessidade da formacdao continuada como proposto nos PCN. Além disso, tal
representacao dialoga com o que Silva (2005, p. 81), afirma, pois para ele “sem
horizontes bem configurados e bem fundamentados, que orientem o desenrolar
das praticas e dos programas de leitura em sala de aula, corre-se o risco de cair no
casuismo e na improvisag¢ao [...]"

Mediante as respostas dadas, é evidente a necessidade da formacao
continuada e da relacdo significativa da teoria e pratica. Nessa perspectiva,
devemos “usar a pratica como préprio palco de criacao de reflexdes tedricas, ou
seja, neste ambito, teoria e pratica ndo sdo coisas diferentes. A teoria é relevante
para a pratica porque é concebida dentro da pratica" (RAJAGOPALAN, 2011, p. 2).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi investigar as representa¢des dos
professores acerca do uso de estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor
proficiente. Para tanto, propomos os seguintes questionamentos: 1. Quais as
estratégias de leitura usadas pelos professores e suas implicagcdes na compreensao
leitora? 2. E como os professores orientam os educandos quanto ao uso de
estratégias de leitura na sala de aula?

Em relacdo ao primeiro questionamento, constamos que existe uma
predomindncia da utilizacdo das estratégias antes e durante, mesmo que de
maneira insuficiente para o desenvolvimento da competéncia leitora. Apesar de
considerar a leitura importante e reconhecer as suas finalidades nas acgOes
letradas, os professores possuem concepg¢des que expressam desconhecimentos
sobre o ensino da leitura na pratica, o que implica nas atividades sem objetivos e
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significativas na formacgdo e desenvolvimento da compreensao leitora. Assim, para
Kleiman (2013a, p. 7), “o ensino da leitura é fundamental para dar solucdo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar: ao fracasso na formacao
de leitores podemos atribuir o fracasso geral do aluno no primeiro e segundo
graus”.

Quanto ao segundo questionamentos, constatamos pelas perguntas (Para
vocé, o que é leitura? Como vocé trabalha a leitura na sala de aula? e Para vocé o
que sdo estratégias de leitura) uma predominancia do modelo ascendente
mediando as praticas dos professores, ou seja, eles focam suas atividades em
questdes que envolvem o texto, foco no texto. Essa pratica tradicional de leitura,
implica na formacdo de leitores passivos e reprodutores das ideias contidas no
texto.

Dessa forma, é notério a necessidade de programas de formacdo de
professores que possibilitem a relagdo efetiva da teoria e pratica para o ensino e
aprendizagem de leitura. A relevancia desta pesquisa se da sob algumas
perspectivas que julgamos ser importante para a compreensdo leitora. Um dos
pontos importantes da investigacdo foi observar a relevancia da formacdo do
professor para o ensino efetivo da leitura. Outro aspecto importante é que este
trabalho pode ser um auxilio aos docentes de LP, quando trabalharem as
estratégias de leitura, uma vez que o professor deve atuar como um mediador e,
para tanto, devem conhecer e compreender as estratégias significativas que
possibilitam a compreensdo leitora e por conseguinte, a formagdo e
desenvolvimento do leitor proficiente.

Notas

1 No presente artigo, entendemos representacdo como o “contelido concreto apreendido
pelos sentidos, pela imagina¢do, pela memodria ou pelo pensamento”; é, em sintese, a
“reproducdo daquilo que se pensa” (Ferreira, 1975)

2 Todas as respostas foram transcritas exatamente como os professores responderam.

3 Ressaltamos, que por meio da literatura, acreditamos, e considerando a leitura como acdes
de construcdo de sentido, partir da que o leitor constrdi varios didlogos possiveis e realizaveis.
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