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Resumo

Neste texto, apresenta-se uma discussado sobre lingua, linguagem e linguistica, a partir de dois
aspectos: a preocupagdo com a formagdo do professor e o ensino de Lingua Portuguesa,
partindo do pressuposto de que o olhar para a abstracdo tedrica deve ser um norte para
orientar as praticas de sala de aula e de valorizagdo da lingua materna. A base metodoldgica
do estudo advém de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, amparada em
tedricos do campo da Linguistica, tendo como foco, pensar a aplicacdo de suas formulacGes
tedricas aos contextos de ensino e aprendizagem da lingua materna. Espera-se que essa



discussdo possibilite um momento diddtico que contribua para o enfrentamento as situagdes
que fazem parte da formacao inicial e continuada do professor de Lingua Portuguesa, na
reflexdo sobre a formacdo e a pratica de ensino da lingua materna, no contexto da educacdo
brasileira.

Abstract

In this text, a discussion on language, language and linguistics is presented, based on two
aspects: the concern with teacher training and Portuguese Language teaching, based on the
assumption that the look at theoretical abstraction should be a north to guide the practices of
the classroom and of valuing the mother tongue. The methodological basis of the study comes
from a bibliographical research, with a qualitative approach, supported by linguistic theorists,
focusing on the application of its theoretical formulations to the teaching and learning
contexts of the mother tongue. It is hoped that this discussion will allow a didactic moment
that contributes to the confrontation of situations that are part of the initial and continued
formation of the Portuguese Language teacher, in the reflection on the formation and practice
of teaching the mother tongue, in the context of brazilian education.
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Texto integral

APRESENTACAO DA PROPOSTA: PROBLEMATIZACOES GERAIS

A casa da linguagem em que moramos é uma residéncia grande
com muitos quartos. Nés ndo sabemos ainda quantos quartos nos
temos ou exatamente de que tipos de moveis precisaremos. Até a
casa estar completamente conhecida e mobiliada, n6s devemos
ser tolerantes para com os planos concorrentes para mobiliar o
pequeno numero de quartos nos quais passamos a maior parte de
nosso tempo como moradores. (FILLMORE, 1984)

E dento dessa moradia, ora apresentada por Fillmore (1984), que reside a
discussdo apresentada neste texto, no qual se entrecruzam diferentes olhares e
abordagens teoricas sobre lingua, linguagem e linguistica. Nessa leitura, procura-se
apresentar algumas consideracgdes acerca das possibilidades de articulacdao com a
formacao do professor e o ensino de Lingua Portuguesa. Para esse proposito,
recorre-se as contribuicdes tedrico-epistemolédgicas de algumas das principais
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correntes tedricas da Linguistica obtidas nas vivéncias em sala de aula no curso de
Mestrado em Letras — Estudos da Linguagem (MEL), da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), na Linha de pesquisa: “Linguagem e Discurso: Analise e Varia¢do”, na
qual se desenvolvem pesquisas principalmente, relacionadas ao estudo do
funcionamento da gramatica do portugués, nas dimensdes da sintaxe, da semantica
e da pragmatica, assim como o estudo da atividade de linguagem sob a perspectiva
da construcao textual, discursiva e filoséfica.

Partindo dessa orientacdo, aponta-se para possiveis direcionamentos que
essas discussdes teodricas podem ser articuladas a formacdo do professor e ao
ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista as dimensdes tedrico-epistemoldgicas
e metodoldégicas que assumem lugar nas praticas curriculares de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa. Essa assumiu, historicamente, o papel de ser a
responsavel pela sistematizacdo de saberes escolarizados sobre a lingua (SOARES,
2012). Essa logica, baseada no modelo estruturalista, preocupou-se apenas com
questdes de normatizacdo do ensino, organizado a partir de regras burocraticas e
disciplinares!, atributos que rotulam e, muitas vezes, até atribuem valor
qualificador, de carater depreciativo, as a¢des cotidianas dos sujeitos com a
linguagem, quando, por exemplo, desconsidera as questdes de variacdo linguistica
dentro da escola, fruto da diversidade cultural do nosso Pais, que se expressa
primordialmente, por meio dos diferentes falares.

Essa visdo tradicional, que tem alimentado as praticas escolares desde as
ultimas décadas do século XIX, quando a disciplina foi incluida no curriculo escolar
(SOARES, 2012), privilegia um ensino eminentemente gramatical, baseado no culto
a norma culta, tida como a unica e “correta”, centrada em aspectos de forma e
estrutura, adotando como ponto de partida, aspectos estéticos dos textos literarios
de escritores classicos e renomados, desprezando assim, as condicionantes
especificas da variedade regional.

Em critica a esse aspecto e outros, que compreendem a realidade sécio-
histérica do ensino da Lingua Portuguesa, essa discussdo fundamenta-se em
autores que tratam do tema, dentre eles: Antunes (2003), Faraco (2006), Faraco;
Castro (2000), Marcuschi (1998), Neves (2000/2009), Santos (2002), Soares
(2008/2012), entre outros; e ainda, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCNs) (BRASIL, 1998).

A metodologia de construcao de coleta de dados tedricos apresentados
nesse estudo deu-se ainda, a partir de anotagdes, resenhas, resumos, esquemas,
resolucao de atividades feitas ao longo de uma disciplina de Mestrado?, que ao
final, geraram as observagdes aqui expostas. Atentou-se, nesse percurso,
principalmente, ao modo como a professora ministrante da disciplina organizou as
discussoes, direcionando-as a formacao do professor e as possibilidades de
aplicagdo praticas em sala de aula.

As ideias apresentadas encadeiam-se a partir do seguinte sequenciamento:

I) inicialmente, neste topico, apresenta-se a proposta, a partir das questdes
gerais que envolvem a relacdo teoria e pratica no ensino de Lingua Portuguesa;
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II) resenha-se as teorias linguisticas discutidas em sala de aula, situando os
principais textos e autores utilizados;

III) apresenta-se uma discussdao sobre as possibilidades de articulagdes
dessas teorias na formagdo do professor e as maneiras como esses conhecimentos
tedricos se aplicam ao ensino de Lingua Portuguesa na escola;

IV) nas consideragdes finais, reforca-se a reflexdao sobre o tema, acreditando
ter, ao longo do texto, apresentado argumentos relevantes para fundamenta-lo
teoricamente.

1 TEORIAS LINGUISTICAS: ALGUNS ACHADOS TEORICOS DISCUTIDOS EM
SALA DE AULA

A linguagem esta na natureza do homem, que nao a fabricou. [...]
Nao atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o
vemos nunca inventando-a. [..] E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem
[..]. (BENVENISTE, 2005, p. 285)

Os estudos sobre a linguagem ganham diferentes dimensdes, na medida em
que sdo explorados diferentes correntes tedricas, consideradas como pontos de
convergéncias e de divergéncias, que permitem tratar a linguagem como a
capacidade que o homem tem de interagir com os seus semelhantes, através de
signos verbais.

Conforme justificado anteriormente, nesse estudo apresenta-se o caminho
tedrico-metodoldgico de uma disciplina de mestrado, na qual foram tratadas
algumas das principais teorias da linguagem, de uma forma em geral,
particularizando alguns pontos principais, extraidos de seu plano de curso, como
por exemplo:

(1) Os estudos pré-saussurianos;

(11) O Estruturalismo Linguistico - o Estruturalismo linguistico europeu:
Saussure e demais representantes;

(1ll) Os Estruturalismos funcionais: Martinet, o Circulo Linguistico de
Praga e Hjelmslev: a Glossemadtica;

(1V) O Estruturalismo americano: Bloomfield: o Descritivismo; e Harris e
Gross: do Distribucionalismo ao Transformacionalismo;

(V) O Funcionalismo linguistico;

(VI) A gramdtica Gerativa frente ao estruturalismo: Chomsky e os
aspectos da Teoria Sintdtica;

(VII) As linguisticas Enunciativas e a Teoria das Operacées Enunciativas
de Culioli.
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As nogdes apresentadas sobre cada um desses aspectos parte da leitura de
autores mencionados, conforme o encadeamento das ideias propostas no texto.

M

A compreensdo acerca dos estudos linguisticos, os quais apontam Saussure
como o pai da Linguistica Moderna, requer primeiramente, que sejam
compreendidos os fatos e demais estudiosos que o antecederam, por isso tornou-
se relevante a discussdo dos “Estudos pré-saussurianos”, conforme a leitura de
Faraco (2011), a seguir.

Os estudos saussurianos representaram um corte nos estudos linguisticos,
uma ruptura com os moldes de fazer linguistica do século XIX. Suas formulagdes
permitiram compreender as condi¢des efetivas para se construir uma ciéncia
sincronica da linguagem; entretanto, suas ideias tiveram precedentes, que ele
mesmo reconhece em sua obra, as vezes concordando, outras discordando. Dentre
eles, destacam-se os trabalhos do botanico A. Schleicher e as formulagdes
naturalistas para a compreensdo da linguagem; W. Whitney e a ideia da lingua
como instituicdo social; William Jones, ao considerar a linguistica como ciéncia;
Franz Bopp e a linguistica comparativa e historica; William D. Whitney, ao apontar
que ndo ha uma relagdo entre a linguagem e o aparelho fonal; e Wilhelm von
Humboldt, que entendia a lingua como uma organizacao social, na qual nenhum de
seus elementos poderia ser estudado fora de sua forma; entre outros, que o
subsidiaram na formulagdo da linguistica como ciéncia autonoma.

No final do século XVIII, William Jones percebeu que existiam semelhangas
entre as linguas, principalmente entre o grego, o latim e o sanscrito, e que isso ndo
se dava ao acaso, mas havia algo em comum em suas origens; e a partir de um
estudo comparativo e historico, com uma grande quantidade de dados, formulou a
ideia de que as linguas sdo mutaveis, de acordo com o tempo e o contexto em que
se situam, construindo assim, a ideia de imanéncia e de que os fatos linguisticos
sdo condicionados somente por fatos linguisticos. Esse representou o marco para o
corte saussuriano no século XIX.

Os linguistas do século XIX, os neogramaticos, oriundos da Universidade de
Leipzig, incluindo Saussure, questionaram esses estudos historico-comparativos e
seu carater de descritivismo; e propunham uma orientacio metodolégica
diferenciada para as interpretacdes da mudanca linguistica. Destacam-se, Hermann
Osthoff e Karl Brugmann, que criticavam uma concep¢do naturalista da lingua e
defendiam que ela tinha de ser vista ligada ao individuo falante; e Hermann Paul,
ao negar a possibilidade de uma linguistica que nao fosse historica.

As mudancas de pensamento do século XIX aludem para os reflexos no
século XX. Deste periodo historico herdou-se o entendimento da lingua como uma
realidade historica; a diversidade das linguas; o senso de sistemas (biologico,
psicolégico e sociolégico); o pensar a lingua ndo apenas como sistema gramatical,
mas uma atividade sistémica do espirito humano; o aspecto interacional da
linguagem etc., que langaram condi¢des, portanto, para o corte sistémico
saussuriano, e que permanecem em discussdo até hoje.

(I
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Apés a compreensdo dos estudos pré-saussurianos, segue-se com o estudo
do “Estruturalismo Linguistico”, com foco principalmente no “Estruturalismo
linguistico europeu: Saussure e demais representantes”, ancorados nas leituras
de Ilari (2011) e Borges Neto (2004), a seguir.

No Brasil, as influéncias do estruturalismo nos estudos da linguagem tém
dois polos de referéncia: Rio de Janeiro, em 1930, no qual Mattoso Camara Jr.
atuava como conhecedor de linguistica e da fonologia proveniente do
estruturalismo de Praga, sendo um dos criadores do Setor de Linguistica do Museu
Nacional; e em Sdo Paulo, na década de 1960, nos cursos de graduacdo e pos-
graduacao da USP. Deste modo, a partir da década de 1970, o estruturalismo ja era
a mais importante orientagdo nos estudos linguisticos no Brasil.

Na Europa, o estruturalismo tem por base a publicagcdo do livro “Cours de
linguistique générale”, de Ferdinand de Saussure, no ano de 1916; um marco nos
estudos da linguistica moderna, ao propor uma nova compreensao aos fenomenos
linguisticos, com base em uma noc¢ao de valor, compreendida a partir de uma série
de distingdes tedricas, entre as quais se incluem a distin¢do lingua x fala, forma x
substancia, a no¢do de pertinéncia, e as nog¢des de significante, significado e signo.
Saussure conclui que o objeto da pesquisa linguistica devia ser o sistema, ou seja, a
lingua, com base na descricao de sua funcionalidade e pertinéncia.

O estruturalismo linguistico europeu organizou-se a partir de dois
principios basicos: o da estrutura (as linguas sdo estruturadas a partir de
elementos que s6 podem ser caracterizados a partir de uma organizacao global) e
o da autonomia (a organizacdo interna de uma lingua qualquer é um dado original
e ndo pode ser obtida a partir de fatos externos).

A nocdo de pertinéncia ou relevancia da linguistica saussuriana se da por
meio de testes de “par minimo”, na qual aponta um contexto linguistico minimo em
que uma diferenca de forma é correspondente a uma diferenca de funcao. Através
da criacao dos termos significante, significado e signo, Saussure buscou explicar a
indissolubilidade da relacdo ente significado e significante, a partir do
estabelecimento de uma série de metaforas de contato, e dai constitui a no¢do de
signo linguistico. Ao tratar da noc¢do de valor linguistico, ressaltou a natureza
opositiva do signo, ou seja, a maneira como a lingua utiliza-se desse signo em
contraste com os demais. O principio saussuriano da arbitrariedade das linguas se
organizou a partir de dois sentidos: o primeiro, utilizado quando as pessoas
especulam sobre a forma e a histéria de algumas palavras, percebendo se entre os
sons e o0s objetos que eles denotam ha alguma relacdo direta; e o segundo sentido,
aponta que toda lingua relaciona sons e sentidos articulando-os mediante uma
forma adotada, e essa, para realizar essa articulacdo varia de uma lingua para
outra. Também tratou da oposicdo entre sincronia e diacronia nos estudos
linguisticos, a qual valorizava na lingua tudo aquilo que é sistematico, e declarava
que a diacronia so se interessa por formas isoladas, e por isso, acabou por dar aos
estudos sincrénicos uma posi¢cdo de primeiro plano, uma posicdo de vanguarda
cientifica.

O estudo sobre o desenvolvimento de linguisticas “Estruturais” inclui as
formulagdes tedricas da Escola Linguistica de Praga; da Glossematica de Hjelmslev;
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do funcionalismo de Martinet; e de Roman Jakobson, que apesar de ndo esta
vinculado a nenhuma escola, foi o linguista que mais contribui para o
estruturalismo.

Roman Jakobson produziu sua obra por quase um século, e discutiu sobre
variados temas, desde a fonologia até a linguagem da poesia; da aquisicdo da
linguagem “normal” as patologias linguisticas. Entre suas principais contribui¢des
aos estudos descritivos sobre variadas linguas, destaca-se: o estabelecimento das
principais diferen¢as entre os fonemas com os efeitos de combinagdo de um
numero minimo de tracos acusticos de natureza binaria, oriunda de pesquisas
fonolégicas tentando desenvolver a telefonia, mostrando que a fonologia actstica
ndo era apenas uma representacdo util aos fins técnicos, mas era essencial na
reconstrucdo das etapas que a crianga percorre no processo de aquisicdo da
linguagem.

Jakobson também esclareceu a questdo do problema de tradugao, levantado
a partir da tese saussuriana de arbitrariedade linguistica, a qual aceita que os
falantes sao prisioneiros do codigo, sendo assim, a traducao impossivel. Ele
afirmou que em qualquer lingua humana, tudo pode ser expresso, e que elas nao se
distinguem por aquilo que podem dizer (pois todas podem dizer tudo), mas por
aquilo que obrigam a dizer, quando se quer expressar algo.

De Jakobson pode-se dizer ainda que, de certa forma, ele foi funcionalista,
ao assimilar os principios dos praguenses e de Buhler, quando definiu as fun¢ées
da linguagem, construindo assim, um quadro de esclarecimento sobre a questdo.

Quanto ao estruturalismo fora da linguistica, seu apogeu se deu por meio do
movimento de revolucdo nas ideias do pensamento humano, que inclui areas e
seus respectivos nomes; como antropologia (Lévi-Strauss), sociologia, estética,
estudo da moda (Barthes), a teoria literaria; e também as ciéncias exatas e
bioldgicas, como a biologia, no estudo de reinterpretacdo do cédigo genético.

Quanto ao estruturalismo americano, destaca-se que teve uma intensa
produgdo nos Estados Unidos da América entre as décadas de 1920 e 1950, e tinha
como principal interesse descrever exaustivamente as linguas indigenas do
continente, do ponto de vista meramente descritivo, sem nenhuma interferéncia
dos conhecimentos prévios do linguista. Sua referéncia intelectual foi Leonard
Bloomfield, o qual defendia que as unicas generalizacdes uteis a respeito da
linguagem sdo de ordem indutiva, e assim, os sentidos, como atividade mental,
inerente a psicologia individual, ndo poderia ser estudados cientificamente.
Apontava para novos métodos de pesquisa linguistica, a partir da necessidade de
constituicado de um corpus amplo e representativo. A principio, este método valia
para qualquer lingua. Deste modo, conclui-se que sua linguistica priorizava a
singularidade das linguas e, a sua maneira, eram profundamente imanentista.
Assim, identifica-se pontos comuns ao estruturalismo europeu.

As criticas e abalos ao estruturalismo vieram no final dos anos 1960,
principalmente a partir de Emile Benveniste, Michel Pécheux e Noam Chomsky.
Benveniste, embora tenha desenvolvido estudos no sentido de aperfeicoar a
epistemologia saussuriana, tinha interesses diferentes, pois acreditava que o
estruturalismo tinha negligenciado o papel essencial que o sujeito desempenha na
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lingua, os aspectos “subjetivos da linguagem”. Ja Pécheux, a partir de uma nova
orientacdo de pesquisa, denominada de “andlise do discurso”, alegou que a
linguistica de Saussure, ao retirar-se do campo da parole, transformou todos os
fendmenos textuais e semanticos, destruiu a possibilidade de uma linguistica
textual e uma analise cientifica dos sentidos dos textos. E Chomsky desenvolveu o
gerativismo, propndo um novo objeto de estudo: a competéncia sintatica,
entendida como uma capacidade ou disposicdo dos falantes, ou seja, como um
objeto mental. Também criticou as explicagdes behavioristas, considerando-as
obsoletas, principalmente no que se referia aos processos de aquisicdo da
linguagem, bem como a diversidade das linguas.

(111)

No terceiro ponto de discussao, trata-se dos “Estruturalismos funcionais:
Martinet, o Circulo Linguistico de Praga e Hjelmslev: a Glossematica”, a luz das
reflexdes de Paveau; Sarfati (2006a); Malmberg (1974) e Martinet (1975), a seguir.

O funcionalismo estd dentro do movimento estruturalista, o que permite
chama-lo de estruturalismo funcional. Opde-se ao formalismo, ao privilegiar as
transformacdes das formas da linguagem no meio social. Constitui-se, portanto, de
um olhar para a linguagem, entrelacando-a com o mundo. Destaca-se
especificamente, as contribui¢des de Martinet; do Circulo Linguistico de Praga e da
Glossematica, de Hjelmslev.

André Martinet, em seus estudos, buscou designar a lingua como
instrumento de comunicagao, considerando sua fun¢do essencial a de comunicar; e
a partir disso, tratou a questdo apenas sobre seu carater social, seguindo uma
teoria pragmatica, a qual aponta que a forma da lingua é determinada pelo seu uso,
ou seja, € funcional. Martinet nao limitou a lingua apenas a essa funcdo, mas
considerou-a também como suporte do pensamento. Para ele, o concreto
direciona-se a linguagem, para isso a situacao de uso concorre com os efeitos sobre
as possibilidades comunicativas. E nesse sentido que se propde a consciéncia e
intencionalidade dos sujeitos falantes, o que parece demonstrar que a linguagem
funciona como um instrumento mecanico, a servico da comunicacao.

O Circulo Linguistico de Praga, a partir dos anos 20, inaugurou uma nova
forma de pensar a linguagem na Europa, a partir dos trabalhos de Mathesius,
Troubetskoi e Jakobson. Mathessius apontava para uma renovagdo epistemologica
baseada na dimensao sincrénica nos estudos da lingua e nas relagdes entre
pesquisas linguisticas e o campo da arte e da criacdo. A ideia norteadora do Circulo
era a de que a estrutura das linguas é determinada por suas func¢odes especificas,
considerando a lingua como sistema.

Troubetskoi e Jakobson elaboraram as nove teses de Praga (as quais se trata
aqui apenas as trés primeiras), que no geral, tratam sobre o funcionamento da
lingua, em particular o poético e o literario. A primeira trata do problema do
meétodo, que concebe a lingua como um sistema funcional orientado para uma
finalidade, e que deve privilegiar a andlise sincrénica e diacronica, por meio do
método comparativo. A segunda estabelece as tarefas necessarias para o estudo de
um sistema linguistico, com distin¢do entre fonética e fonologia; e a terceira trata
das fungdes linguisticas, incluindo os trabalhos de Buhler, que define trés fungées
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para a linguagem (cognitiva, expressiva e conativa). Dentro da mesma concepgao,
Jakobson propde um esquema de comunicacao a partir de seis fun¢des (referencial,
expressiva ou emotiva, conativa, fatica, metalinguistica e poética); e Halliday, que
estabelece trés fungdes (ideacional, interpessoal e textual).

No Circulo, destaca-se também, o desenvolvimento da fonética e da
fonologia, proposto por Troubetskoi, instaurando e sintetizando a segunda como
disciplina. Estabelece que é a questdo da significacdo que as diferencia e que seus
objetos de estudos nao sdo 0os mesmos, ja que o foneticista trabalha com o material
sonoro da linguagem; e o fondlogo observa o som na condicdo em que realiza uma
funcdo e um sentido dentro da lingua.

A glossematica, de Hjelmslev, é a escola estruturalista que mais se baseou
nos fundamentos saussurianos, ao concordar que as linguas se constituem como
sistemas de oposicdo. Hjelmslev destingiu trés tipos de fung¢des: “as relagdes de
interdependéncia (um termo pressupde o outro), de determinacao (a
pressuposicdo ndo é reciproca), de constelacdo (trata-se de dependéncias mais
livres)” (PAVEAU; SARFATI, 20064, p. 132). Ele observa que toda lingua constitui
um prisma formal que opera um certo recorte da realidade.

Os estudos glossematicos ddo um enfoque estruturalista ao estudo da
significacdo das palavras, por meio de matrizes de tracos semanticos; e da
significacdo lexical através de matrizes de tracos 1éxicos. Ao considerar as relacdes
por meio das quais as linguas se estruturam, a glossematica foi acusada de
preocupar-se excessivamente com os instrumentos de analise linguistica,
produzindo textos muito abstratos, de dificil aplicacdo e analise. De certa forma
esse argumento tinha fundamento, pois alguns dos textos de Hjelmslev sao de
dificil leitura, principalmente para os praguenses, porém também existem outros
textos bastante claros e acessiveis. No geral, a preocupacdao principal da
glossematica é o estudo da relacdo entre as partes, de forma interdependente, no
estudo da lingua.

(v)

No quarto ponto da discussdo, trata-se do “Estruturalismo americano:
Bloomfield: o Descritivismo; e Harris e Gross: do Distribucionalismo ao
Transformacionalismo”, com base em Borges Neto (2004) e Paveau; Sarfati
(2006Db).

O estruturalismo americano apresenta caracteristicas diferenciadas do
estruturalismo europeu, pois embora lessem Saussure, os americanos estavam
preocupados com problemas tedricos e praticos peculiares na descricao das
linguas indigenas. Defendiam que cada lingua tem uma gramatica proépria, e por
isso a necessidade da constituicao de um corpus de analise.

O linguista Leonard Bloomfield é considerado a maior referencia intelectual
dessa teoria. Ele defendia que a lingua possuia uma estrutura, organizada a partir
de niveis, como o nivel fonolégico, em que as unidades eram os fonemas; e nivel
morfolégico, em que as unidades eram os morfemas. Sua abordagem ficou
conhecida como descritivismo, segundo a qual, s6 poderia ser analisado
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cientificamente aquilo que pudesse ser observado, carecendo de elementos
preexistentes, dados concretos, materiais que possibilitassem alcangar o sistema.

O descritivismo bloomfieldiano trata de questdes de extrema relevancia,
dentre elas: uma abordagem mecanicista, adotando uma perspectiva behaviorista
em rejeicdo a uma abordagem mentalista; o problema da significagdo; as formas
linguisticas (lexicais e gramaticais) e seus constituintes, bem como seus arranjos
(ordem, modulagao, modificacao fonética e selecdo das formas); entre outros.

Dando prosseguimento ao trabalho de Bloomfield, Harris desenvolve uma
linguistica distribucionalista, a qual a partir da observacdao de um corpus finito de
enunciados seria possivel demonstrar os elementos dependentes e as
regularidades dentro de um sistema linguistico. A descrigao das linguas se dava a
partir de um inventdrio de suas unidades estruturais e em seguida, da
determinacdo das regras concernentes ao seu relacionamento. Considera que na
analise da lingua, o linguista deve buscar um método que der conta do
funcionamento da linguagem; e por isso, aponta para o principio da distribuicao e
significacdo na andlise dos dois planos na lingua: o fonolégico e o morfoléogico.

Do Distribucionalismo, Harris chega a no¢do de Transformacionalismo, ao
apontar que as relacdes entre as frases sdao fundadas em um principio de
transformacgdo, ou seja, elas se transformam conforme vao sendo organizadas
dentro de um sistema de operagdes formais de comunicacdo. A ideia de
transformacao como ferramenta de ordenamento da lingua; é expandida por Gross,
na Franca; e posteriormente, por Chomsky, com o gerativismo.

v)
No quinto ponto de discussao, trata-se especificamente do “Funcionalismo
linguistico”, baseados em Ilari (2011), Martinet (1975); Martelota; Areas (2003) e

Cunha; Costa; Cezario (2003), embora ja se tenha discutido sobre os
“Estruturalismos funcionais”, anteriormente.

O funcionalismo define-se como uma orientagao teérica, liderada por André
Martinet. Em seus estudos, formulou e reafirmou a chamada “dupla articulagdo da
linguagem”, quando “estabelecendo que haveria em toda lingua natural dois niveis
de oposicio (e de combinatéria): aquele em que as unidades podem ser
contrastadas de modo a fazer aparecer, simultaneamente, diferencas de forma e de
sentido” [..] “e aquele em que se podem por a mostra diferengas que apenas
servem para distinguir unidades” (ILARI, 2011, p. 72).

Das abordagens estruturalistas resultam diversas abordagens com énfase
na significancia da funcao, dividida em dois polos: o formalista: ressalta a forma
linguistica, deixando a fun¢do em segundo plano, considerando a lingua como um
objeto autdonomo; e o funcionalista: considera a funcao da forma linguistica como
fundamental no ato comunicativo, e considera a lingua como instrumento de
comunicagao.

O funcionalismo linguistico compreende a linguagem como um instrumento
de interacdo social e procura explicar as regularidades observadas no uso
interativo da lingua, analisando o contexto, as condi¢des discursivas e as
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motivagdes para os fatos da lingua, influenciando assim, também na defini¢do da
estrutura gramatical.

Dentro do campo teorico-conceitual do funcionalismo linguistico, trata-se
de pontos relevantes, como iconicidade e marcacdo; transitividade e planos
discursivos; informatividade; gramaticalizacdo e discursivizacdo; entre outros
fendOmenos que se associam aos processos de regularizacdo do uso da lingua,
considerando-se os aspectos de variacdo e mudanca linguistica, que evidenciam o
aspecto ndo-estatico da gramatica, marcado por uma relativa instabilidade da
estrutura linguistica.

)

Outra teoria que ocupa lugar nas discussoes é “A gramadtica Gerativa
frente ao estruturalismo: Chomsky e os aspectos da Teoria Sintdtica", guiados
pela leitura de Raposo (1992), como se apresenta em seguida.

Ao compreender que as linguas naturais s6 podem ser faladas por seres
humanos e com uma estrutura e organizacao mental definida, Chomsky considera
que a linguagem é determinada pelas propriedades mentais dos falantes, o que
torna fundamental estudar as propriedades da mente humana, relacionadas a
organizacdo bioldgica da espécie. Por isso, em sua abordagem, tratou
principalmente, dos problemas relacionados a aquisi¢do da linguagem, opondo-se
assim, ao behaviorismo de Skinner. As propriedades da linguagem sao
determinadas por meio de estruturas e principios mentais internos, exclusivos da
espécie humana, geneticamente determinadas, ou seja, derivam da organizagdo
bioldgica da espécie.

A Teoria Generativa de Chomsky, de tradi¢cdo racionalista, desenvolve um
programa de investigacdo da gramadtica generativa, no qual atenta para questdes
como a gramdtica como sistema computacional, que represente os conhecimentos
particulares dos falantes de uma determinada lingua; a diferenca entre
competéncia e perfomance, apontando para a realizacdo fisica do sistema da
competéncia; o problema da projec¢do, o qual inclui os dados primarios e a ndo
existéncia de informacao negativa no processo de aquisicdo; a Gramatica Universal,
como a soma dos principios linguisticos que sdao geneticamente determinados e
proprios da espécie humana, envolvendo tensdes entre descricao e explicagdo; a
Teoria Standard, que considera as gramaticas apenas como um sistema de regras;
e o modelo de Principios e Parametros, para a compreensdo dos processos de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.

(VID)

Fechando o ciclo de reflexdes, trata-se das “Linguisticas Enunciativas e a
Teoria das Operagoes Enunciativas de Culioli’, também por meio das reflexdes
de Paveau; Sarfati (2006c), como se tem a seguir.

As linguisticas enunciativas operam em critica a linguistica da lingua, a
partir do estudo dos atos de fala e da producdo de enunciados em situacoes reais
de comunicac¢do. Seus principais postulados sdo: a andlise se da a partir de uma
linguistica do c6digo; adota a frase como unidade superior de analise; o mecanismo
de producdo dos sentidos é simples; no problema da fala, considera o esquema de
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comunicacao de Jakobson; e o postulado da imanéncia, considerando a lingua nela
mesma e por ela mesma.

A teoria da enunciacdo implica a marca do sujeito no ato comunicativo,
como elemento auténomo, que expde suas intengdes, dirige o contetido de suas
falas e se apropria de formas especificas da lingua. Embora Emile Benveniste seja
considerado o pai da enunciacao, ha de destacar alguns nomes que o antecederam:
Charles Bally e Mikhail Bakhtin. O primeiro trata do discurso indireto livre,
relacionado a enunciacao e a interacdo; o segundo, ao conceber a linguagem como
essencialmente interativa, considera a enunciagdo, considerando a lingua como
uma atividade social e a linguagem como essencialmente interativa, dialégica e
ativo responsiva (BAKHTIN, 2011), em virtude de que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo
monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producio, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN,
2009, p. 127) (Grifos do autor).

Além destes dois, muitos tedricos tratam da enunciacdo: Benveniste define-
a como “o colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacao”
(BENVENISTE, 2006, p. 82); delimitando-se a andlise da frase. Ele trata da situacao
de enunciac¢do, que inclui os déiticos pessoais e os déiticos espacos-temporais; os
planos de enunciacdao; as modalidades de enunciacdo; as modalidades de
enunciados etc. Oswaldo Ducrot a considera como um “acontecimento
correspondente a producdo de enunciado” (PAVEAU; SARFATI, 2006c, p. 178), e
trata da enunciacdo e polifonia, incluindo a negacdo e a ironia. Dominique
Maingueneau (1998, p. 53) aponta-a como “o pivé da relacao entre a lingua e o
mundo”.

Ao tratar das operagdes enunciativas, dentro do quadro teérico da
enunciacdo, Antoine Culioli, aborda a relacdo entre as linguagens e as linguas,
considerando que a teoria s6 pode ser feita a partir das produg¢des dos locutores,
nas situacdes da lingua em uso. Trata dos niveis de representacao da lingua, que
devem ser analisados: o das representagdes mentais, o das representacoes
linguisticas e o das representa¢des metalinguisticas. Sua percep¢do substitui a
frase como objeto de andlise e adota o enunciado por si mesmo, como fundamento
de andlise. Também, prefere o termo co-enunciacdo em vez de enunciacao, ao
considerar que no ato da enunciagdo, ha uma simetria entre emissor e receptor.

Portanto, trilhado esse caminho, por diferentes correntes tedricas e
percebidas as formas como concebem lingua e linguagem no campo dos estudos
linguisticos, recorre-se a Gottwald (1977) apud Schmitz (1992, p. 223), quando
reflete que “normalmente o estudo da aplicacdo e a aplicabilidade das ciéncias
constitui um ramo auténomo de conhecimento. Disciplinas intermediarias tém de
ser estabelecidas entre teoria e aplicacdo pratica”, e por isso, a reflexdo proposta
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nesse estudo, encaminha-se neste sentido, como o propoésito de pensar em
possiveis articulagdes ou aplicagdes desses conceitos e concepgdes nos processos
de formacdo do professor e no ensino de Lingua Portuguesa.

2 DAS ARTICULACOES TEORICAS APLICADAS A FORMACAO DO PROFESSOR E
AO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Aplicadas3 a situacao do ensino, as ideias discutidas na leitura de diferentes
correntes tedricas da Linguistica, apresentadas anteriormente, levam inicialmente,
a constatacao da necessidade de uma aproximacao entre essa ciéncia e as praticas
de ensino e aprendizagem da lingua materna, considerando-se que “todo
procedimento abstrato, para se legitimar, deve ser justificado por um propdsito
tedrico e pratico preciso. Uma abstracdo pode ser fecunda ou estéril, util para
certos fins e determinadas tarefas e nao para outras” (BAKHTIN, 2009, p. 99). Essa
articulacdo sera fundamental e, portanto, podera ser favoravel ao ensino, no
sentido de que a Linguistica estuda a linguagem humana, em seus processos de
organizacdo e interacdo social dos sujeitos, e por isso, os professores de posse
desse entendimento, poderdao melhor lidar, de forma reflexiva, com os niveis de
complexidade imbricados nos usos da lingua na sociedade, que se manifestam em
sala de aula.

Entretanto, na pratica, a situacdo tem se constituido de outro modo. O
cunho normativo sob o qual tem se assentado o ensino da Lingua Portuguesa
orienta para um ensino gramatical, destinado apenas para o ‘bom uso’ da lingua,
como se esta fosse um jogo de regras e estratégias que se enquadram em um molde
fechado e linear. Dentro desse paradigma, o ensino organiza-se em torno do
método mnemonico#, proposto pelos manuais, baseado apenas em exercicios de
analise e classificacdo de termos e regras prontas, previstas pelo modelo da
gramatica normativa. Essa visdo, no minimo reducionista, inviabiliza
possibilidades de enxergar os contextos reais de produg¢do dos enunciados, os
quais se configuram como lugares de uso concreto da lingua e onde os sentidos do
mundo sdo construidos e reconstruidos por meio da linguagem, valorizando-se,
por exemplo, competéncias linguisticas da leitura e da oralidade>.

Neves (2009, p. 07) critica essa situacao, quando afirma que: “isso que se
ensina na escola é ‘gramatiquice’. Antes ndo houvesse, [...] porque cria um bloqueio
nos alunos e impede que se veja sua real beleza”. Como possibilidade de renovacado
do ensino da gramatica na escola, a autora aponta, portanto, para a ado¢dao de uma
gramatica funcional, construida com base nos usos das formas linguisticas do
portugués, pois “é no uso que os diferentes itens [lexicais e gramaticais] assumem
seu significado e definem sua fung¢do” (NEVES, 2000, p. 13), e desse modo, “a
interpretacdo das categorias linguisticas ndo pode prescindir da investigacao de
seu comportamento na unidade maior - o texto -, que é a real unidade de fung¢ao”
(2000, p. 15). Com base nisso, o ensino da gramdtica do portugués deve ser
construido de uma situacdo real de contextos reais, nos quais a abstracao teérica
possa ser refletida, e ndo o contrario, como historicamente tem sido praticado.
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Quando se aponta para as abordagens linguisticas, considera-se que elas
precisam ser meio de examinar as formas como a lingua e a sociedade articulam- /.
se. O resultado dessa aproximagdo possibilitard o entendimento sobre formas de
funcionamento interno e externo do cédigo; seus processos de evolucdo e
mudanca; as forgas de coerc¢do social que atravessam o ensino da lingua na escola;
o papel da escola, representada primordialmente pela figura do professor; a
superacao de perspectivas estruturais que fragmentam o ensino, considerando-se
a necessidade da ado¢do de uma abordagem interacional, em que considere o
contexto e a situacdo comunicativa®; entre outras questdes problematizadoras
dessa realidade.

Nos ultimos 30 anos, surgiu uma ampla literatura na qual se
discutiu 0 modo como vinha se processando o ensino de lingua
materna no Brasil. Havia nestes trabalhos a preocupacdo de nao
apenas criticar as praticas de ensino de lingua portuguesa
presentes na escola, mas sobretudo apontar questdes de nivel
conceitual e metodoldgico na direcio de uma nova forma de se
conceber o ensino da leitura e da escrita. Ja na década de 1980
alguns trabalhos das areas da Linguistica e da Psicolinguistica
passaram a questionar a nog¢ao de ensino-aprendizagem de lingua
escrita que concebia a lingua apenas como codigo e, dessa forma,
entendia a leitura apenas como decodificacdo e a escrita somente
como producdo grafomotriz. A linguagem deixava de ser encarada,
pelo menos teoricamente, como mero conteido escolar e passa a
ser entendida como processo de interlocucao. Nesta perspectiva, a
lingua é entendida enquanto produto da atividade constitutiva da
linguagem, ou seja, ela se constitui na propria interagio entre os
individuos. Passou-se, assim, a prescrever que a aprendizagem da
leitura e da escrita deveria ocorrer em condi¢des concretas de
producao textual (SANTOS, 2002, p. 30).

Fruto da influéncia e das criticas advindas dessas correntes tedricas dos
anos 1980, pode-se situar, a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), de 1998, que na area de Lingua Portuguesa busca incorporar essas
concepg¢des, apontando para um ensino que promova o aluno em suas diferentes
competéncias discursivas, de modo que possa “utilizar a lingua de modo variado,
para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagoes
de interlocucdo oral e escrita” (p. 23). Para tanto, a escola “devera organizar um
conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da
expressao oral e escrita em situagdes de uso publico da linguagem” (p. 49) (Grifos
meus).

A proposta dos PCNs considera, portanto, a lingua como um espaco de
manifestacdes de competéncias linguisticas, dentre elas, a leitura, a escrita e a
oralidade. Marcuschi (1998) em reacdo a publicacio desse documento e
preocupado com as questdes que envolviam o ensino da lingua no 12 grau naquela
época, que hoje compreende, do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental de nove anos,
apresenta algumas teses’ que subsidiam a discussdo sobre a necessidade de

Miguilim — Revista Eletrénica do Netlli | V. 6, N. 3, p. 91-112, set.-dez. 2017



valorizar essas competéncias no ensino, em particular, a fala, pois “nem sempre o
aluno fala na variedade linguistica tida como “lingua culta” ou “dialeto padrdo””
(MARCUSCH]I, 1998, p. 146), de modo que a “fala ndo deve ser imposta de cima
para baixo, mas sim mostrada como um tipo de desempenho que pode ser
apreendido, mesmo que ndo seja para ser usado em casa ou em outras situagdes
cotidianas” (p. 147). Esse, entre outros fatores, pode ser crucial para uma inclusdao
e promocdo do aluno na escola, ou entdo, para sua marginalizacdo, manifestas pela
repeténcia e evasdo escolar, construindo assim, o quadro da exclusao social e do
fracasso escolar, de que trata Soares (2008, p. 09), quando diz que muitas vezes, “a
escola que existe é antes contra o povo que para o povo” (Grifos da autora).

Situadas estas questdes mais pontuais, que evidenciam alguns problemas
que afetam o ensino da Lingua Portuguesa na escola basica, retoma-se a discussao
sobre o modo como as correntes teoricas estudadas nos cursos de formacao de
professores podem contribuir para iluminar as praticas de sala de aula. Toma-se
como pressuposto basico, a importancia da articulacdo relacdo teoria e pratica,
como [6cus de encontro entre o pensar e o fazer, que se imbricam no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse processo, a competéncia do professor é desvelada
pela capacidade que tem de articular esses eixos, pondo-os como espelhos que
reverberam semelhancas e diferencas, sendo nestas, o local propicio para a
atuacgdo docente.

A complexidade do processo pedagbgico impde, na verdade, o
cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgées (O
que é linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma
que todas as acdes se orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos
alunos (ANTUNES, 2003, p. 34) (Grifos da autora)

Enveredando-se por esse caminho didatico apontado pela autora, o ensino
da Lingua Portuguesa, podera entdo, cumprir com propdsitos formativos mais
amplos, de carater civico e democratico, tornando “as pessoas cada vez mais
participativas e atuantes, politica e socialmente” (ANTUNES, 2003, p. 15). Para essa
tarefa, conta primordialmente com os subsidios tedricos, os quais fortalecem o
discernimento do professor, respaldando-o para uma atuacgao reflexiva em sala de
aula, tendo na e a lingua como possibilidade para isso.

Mediante isso, pensa-se em algumas implica¢des positivas, oriundas dessa
relacao:

1. Para a formacao do professor:

a. Instrumentalizagdo tedrica, que lhe possibilite um posicionamento critico
sobre as hipodteses levantadas sobre a pratica de sala de aula;
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b. Levantamento bibliografico substancial, que lhe possibilite uma
envergadura critico-reflexiva, na definicdo por caminhos de pesquisa, apontando
assim, para possibilidades de articulacao entre acao-reflexao-agao;

c. Identificar aspectos tedricos que melhor se aplicariam as situagdes reais,
a partir das experiéncias com a pratica, advindas, por exemplo, das experiéncias
dos estagios curriculares obrigatorios;

d. Articular diferentes correntes teorico-epistemoldgicas, reconhecendo
seus limites e convergéncias no que se refere a possibilidade de articula-los, tanto
no campo da pesquisa, como da pratica de sala de aula;

e. Assumir uma linha de pesquisa que fundamente sua pratica de pesquisa e
de sala de aula, projetando-se como um professor-pesquisador.

2. Para a pratica de sala de aula, no ensino da Lingua Portuguesa:

a. A tomada de decisdo, diante de situacdes reais, sobre questdes que
envolvem a lingua, de modo critico e contextualizado;

b. O discernimento tedrico-epistemoldgico aliado a questdes didatico-
pedagoégicas que interfiram na escolha de que aspectos da lingua devem ser
priorizados na formagao do aluno;

c. O reconhecimento de possibilidades (ou ndo) de um possivel
emparelhamento entre apontamentos tedricos e situagdes reais;

d. A sistematizacido de saberes interdisciplinares, trabalhando
conjuntamente com professores de outras areas, com o propdsito de ampliar
horizontes de aprendizagem dos alunos, considerando que todas as disciplinas do
curriculo escolar utilizam-se da lingua, seja oral ou escrita, na leitura interpretativa
de textos;

e. A valorizacdo e respeito das variedades de usos da lingua, que se
manifestam em sala de aula, constituindo-se como possibilidades de intervir
positivamente na aprendizagem do aluno, respeitando seu jeito de falar, e ao
mesmo tempo, situando-o com relacdo as normas da gramatica formal, necessarias
em situagdes especificas de uso, como por exemplo, na escrita de uma redacao de
vestibular.

Observa-se, com estes exemplos, apenas ilustrativos, tendo em vista a
amplitude que a relacdo teoria e pratica assume, a possibilidade de um
estabelecimento de coordenadas didatico-pedagogicas que alcancem
satisfatoriamente o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ainda para
melhor enxergar esse caminho, recorre-se a Faraco (2006, p. 11), quando
reconhece que:

O desafio maior estj, portanto, na reconstru¢io do nosso
imaginario sobre a lingua, promovendo, nessa area, um
reencontro do pais consigo mesmo. Nesse sentido, devera estar na
pauta, por exemplo a superacao critica do fosso linguistico que o
século XIX criou artificial e arbitrariamente entre nds como parte
de um anacronico projeto de sociedade apenas branca e
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europeizada. Em outras palavras, a questdo da lingua tera de ser
percebida também em sua dimensao historica.

Essa mencdo histérica apontada pelo autor pode ser mais bem aprofundada
na leitura de Soares (2012), a quem se recorreu no inicio do texto, com o proposito
de situar a problematica. Percorrido tal caminho, enveredando-se principalmente,
pela influéncia das diferentes correntes tedricas na formacao e na pratica do
professor de Lingua Portuguesa, ha de concluir que,

[..] a substituicdo do enfoque gramatical pelo enfoque interativo-
textual, proposto pelos linguistas, s6 na aparéncia pode ser
entendida como uma mudanc¢a puramente pratica. Antes de mais
nada, o que essa mudanga revela é que o desejo de transformar o
ensino de lingua materna em algo real, o desejo de restaurar no
espaco da sala de aula o processo de interlocucdo viva, sé é
possivel a partir de uma nova percepcdo da realidade da
linguagem viva. (FARACO; CASTRO, 2000, p. 183)

Ademais, refor¢a-se que, ha de se considerar primordialmente, nessa
correlacao entre teoria x formacgdo x pratica docente x ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, a dimensao contextual a que esses eixos se integram, mediante
a conjectura social dos sujeitos da linguagem, que atualizam os sentidos do mundo,
por meio da agao com e na linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudar os caminhos teéricos da Linguistica, enquanto ciéncia moderna, que
se preocupa com a linguagem em suas multiplas possibilidades de manifestacoes, é
enveredar-se por uma trama tedrico-discursiva marcada pelo dialogo critico e
reflexivo entre autores e tedéricos que norteiam a literatura dos estudos da
linguagem.

Este, portanto, é o desafio proposto — da formacgdo a pratica do professor de
Lingua Portuguesa - considerando a dimensao tedrico-pratica de sua atua¢ao no
meio sociocultural, que marcado por rapidas e constantes transformagoes, requer
do profissional da escola, capacidades maultiplas de pensar e fazer um ensino de
qualidade e que atendas as vozes sociais dos sujeitos aprendentes.

O professor enquanto sujeito mediador de aprendizagens precisa esta
arguido de fundamentos tedricos que o possibilite lidar com os desafios da pratica.
E no equilibrio entre esses Idcus (teoria e pratica), que se desvelam suas
competéncias. Ser professor, nessa dimensdo, é assumir a responsabilidade de
saber lidar com diferentes estratégias e recursos que privilegiem um ensino
dinamico e interdisciplinar, ou seja, numa perspectiva articulada entre os saberes
multiplos do aluno, as propostas do curriculo e a problematizagdo das questdes
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sociais, a partir dos sentidos e possibilidades apresentadas pela realidade do
aluno.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a lingua materna, esse « |
desafio torna-se maior, pois, que se lida com uma variedade de fenémenos
linguisticos e/ou linguageiros no espaco da sala de aula fazendo desta, um campo
de disputas entre diferentes falares, que precisam ser respeitados e considerados.
Deste modo, a busca por um ensino que respeite a diversidade e pluralidade
cultural da lingua materna é uma iminente demanda da sociedade atual, a qual se
apresenta com grafocéntrica, ou seja, cada vez mais centrada nas praticas de
leitura e escrita com significado e significancia social. Nao se deve considerar o
“certo” e o “errado”, mas a variedade linguistica, atribuindo dignidade plena aos
falares sem prestigio, como forma de respeitar os muitos aspectos da realidade
linguistica brasileira.

A realidade educacional brasileira do ensino do portugués ainda é marcada
por tracos de um ensino tradicional, normativo e hierarquizador, que nao oferece
clareza ou possibilidades para o aluno responder com eficiéncia as demandas
sociais de dominio e expressdo da lingua. Assim, torna-se urgente repensar o papel
da escola, do profissional docente, seu processo de formacao (inicial e continuada),
redimensionando o pensar e o fazer de sala de aula, através de procedimentos
didatico-metodolégicos mais diferenciados e individualizados, que priorizem a
alianca entre a teoria e pratica, como forma de promover um aprendizado eficiente
e critico-reflexivo da lingua.

Torna-se urgente a renova¢do do ensino das linguas, adotando uma
pedagogia da lingua materna, substituindo a precariedade da doutrina gramatical,
até entdo ensinada nas escolas, e adotando um ensino plural, para todos. A escola
precisa flexibilizar suas atitudes no tratamento dos textos, desenvolvendo um
ensino da lingua de forma contextualizada, integrando os saberes da Gramatica, da
Literatura e da Leitura e Producao de Texto (Reda¢dao), de modo que o aluno
compreenda-a sem “quebras” e articulada, refletindo sobre as possibilidades de
interacdo e diversidade cultural presente nas manifestacoes linguisticas: orais ou
escritas.

A visdo sobre a organizacao dos estudos linguisticos - do estruturalismo ou
funcionalismo -, seus principais representantes e em diferentes épocas, possibilita
aos professores em formacao, o entendimento sobre as concepgoes teoricas de
lingua e linguagem, como aspectos que se imbricam fortuitamente para o
amadurecimento das reflexdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa na escola
basica.

Assimiladas e distinguidas as principais caracteristicas e especificidades
destes principios, os professores poderao trazé-los para a sala de aula de Ensino
Fundamental e Médio, ndo de modo velado ou teorizado, mas aplicado as situacdes
de ensino e aprendizagem, valorizando a lingua, na promoc¢ao do didlogo e da
interacdo social.

Portanto, a preocupacdo com a formagdo do professor e o ensino que este
desenvolvera em sua pratica cotidiana em sala de aula deve ser o mote central nos
cursos de formacdao de professores de Lingua Portuguesa, cumprindo, assim, a
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missdo de fazer os alunos pensar sobre a lingua, como possibilidade de
participacdo e emancipa¢do humana no mundo, como elemento identitario, que
situa o homem como protagonista de seu tempo, superando seus desafios e suas
contradigoes.

Notas

1 Nesse caso, o sentido que o termo “disciplinares” assume esta relacionado a
estabelecimento de normas e regras a fim de construir e manter um padrdo hierarquizado na
formacdo da conduta escolar no aluno. Essa explicagdo se faz necessdria, em virtude de que
também nesse texto, utiliza-se o mesmo termo para referir-se a cultura curricular construida
sobre a disciplina de Lingua Portuguesa na escola (SOARES, 2012).

2 A disciplina referida é “Teorias Linguisticas”, do curso de Mestrado Académico em Letras
(MEL) do Programa de Pds-graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), ministrada pela professora Dra. Maria Auxiliadora Ferreira Lima, no primeiro semestre
do ano de 2014, a quem agradeco de forma muito especial pela forma como conduziu os
estudos, contribuindo de forma significativa para a minha formacgao intelectual. A atividade
inicial, do qual resultou neste texto, constitui-se de um ‘relatério reflexivo’ apresentado ao
final da disciplina, e que teve como objetivos: averiguar os conhecimentos adquiridos pelos
académicos no desenvolvimento da referida disciplina; estimular o aprofundamento tedrico
nas teorias estudadas; bem como aferir nota avaliativa aos académicos do curso.

3 Assume-se que o emprego do termo ‘aplicado’ é advindo de leituras do campo tedrico da
Linguistica Aplicada, na qual se buscou também, embasamento para refletir sobre as questdes
que envolvem a formagdo e a pratica do professor de Lingua Portuguesa. Situo principalmente,
os trabalhos de Kleiman (2001/2005), Moita Lopes (2006), Rojo (2000), quando se preocupam
com uma didatica do ensino da lingua materna.

4 Métodos de ensino baseados apenas na repeticdo de memorizagdo de conteudos, que
precisam ser decorados e postos a prova em uma avaliativa tradicional, de carater somativo.

5 Dentro dessa dimensao, situa-se também, os estudos do letramento, que segundo Bezerra
(2010, p. 42) ao tratar dos contextos tedricos e metodoldgicos do ensino da Lingua
Portuguesa, aponta para a importancia que a questdo assume no processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita, uma vez esses estudos “investigam as praticas sociais que
envolvem a escrita, seus usos, fungGes e efeitos sobre o individuo e a sociedade como um
todo”.

6 Situa-se, a respeito disso, por exemplo, algumas ciéncias da linguagem, como a Analise do
Discurso, a Analise da Conversacdo, a Etnolinguistica, a Linguistica Cognitiva, a Psicolinguistica,
a Pragmatica e a Sociolinguistica e a Linguistica Textual. Esta ultima, principalmente, que
propde uma visdo na qual “ndo se trata mais de pesquisar a lingua como sistema auténomo,
mas sim o seu funcionamento nos processos comunicativos de uma sociedade concreta”
(KOCH, 2006, p. 31).

7 O autor sugere e justifica cada uma dessas nove teses, apresentando-as como “proposta
programatica sugerindo formas de a¢do” (MARCUSCHI, 1998, p. 139). S&o elas:

1) A lingua ndo é um sistema auténomo nem se esgota no cddigo linguistico;
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2) A escola tem a missdo de ensinar a escrita padrao; -
3) N3o se pode ignorar que a crianca ja sabe falar quando entra na escola; ﬂ

. . ~ . ey 7 . . ‘—r
4) Todos os dialetos/variedades sdo igualmente respeitaveis, mas o ensino deve dar-se Gl
preferencialmente no dialeto/variedade padrio;

5) A lingua e heterogénea, multiforme e mutavel;

6) A variagdo linguistica conduz a mudangas e permite a vigéncia de varias normas ao
mesmo tempo;

7) O uso da lingua se da no discurso realizado em textos;
8) A aprendizagem de normas e regras gramaticais ndo é prioritaria; e

9) Em suma: ndo se “ensina” a lingua. Ensinam-se usos da lingua.
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