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Resumo

O propésito deste artigo é investigar questGes concernentes ao ensino da literatura em sala de
aula, a fim de problematizar acerca das principais dificuldades encontradas pelos docentes que
se dedicam a esta disciplina, bem como refletir a respeito da pertinéncia dos métodos
educativos utilizados e das possibilidades de promover a disseminag¢do da formagao de leitores
em potencial, a partir do real envolvimento do educando neste processo de aprendizado.



Utilizaremos, como referencial teérico, Aguiar e Bordini (1988), Cosson (2012) e Zilberman

(2003), entre outros.
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Abstract

The purpose of this article is to investigate questions concerning the teaching of literature in
the classroom, in order to problematize about the main difficulties met by the teachers that
dedicate themselves to this subject, as well as to reflect in regard of the pertinence of the
educative methods used and the possibilities of promoting the dissemination of potential
readers' forming, based on the real involvement of the learner in this learning process. We will
use as theoretical reference Aguiar and Bordini (1988); Cosson (2012) and Zilberman (2003);
among others.

Entradas para indexacao

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Literatura. Canone. Tecnologia. Aprendizado.
KEYWORDS: Teaching. Literature. Canon. Technologies. Learning.

Texto integral

1 ENSINO DE LITERATURA: APONTAMENTOS INICIAIS

Encontrar estratégias para um verdadeiro ensino de leitura literaria
corresponde a uma das temadticas que atualmente possui maior pujanca nas
licenciaturas em Letras; essa questdo se faz necessaria pelo escopo primeiro do
curso. Debater o ensino de literatura significa resguardar a prépria area que,
muitas vezes, é subutilizada e/ou diminuida. Tal fator verifica-se principalmente
nos livros didaticos, nos quais visualizamos, via de regra, a literatura como
pretexto para o ensino da lingua portuguesa, sem qualquer analise das categorias e
elementos literarios.

Todavia, nao é s6 essa questao que preocupa e que fomenta ainda mais a
necessidade de repensar a maneira como a literatura vem sendo trabalhada no
Ensino Médio e no Ensino Superior; a substituicdo do texto literdrio per si por
outros textos também é fator que merece preocupacdo e aten¢do de nds,
professores. Muito frequente faz-se uso de sinopses, resumos, fichamentos e filmes
como mecanismos de substituicdo da literatura em sala de aula, fator que leva
Perrone-Moisés (2005) a marcar a literatura como sendo uma “disciplina
ameacgada”.

E necessario alterar essa realidade e enfatizar diuturnamente a relevancia
da literatura para a constru¢do do individuo enquanto sujeito social, tarefa bem
exercitada por Candido (2010) e em tantas outras relevantes publica¢cdes na area,
como também partilhada por Saraiva e Mugge:
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A literatura, por instituir situacées que abrangem problemas
humanos e por provocar a afetividade dos individuos, é concebida,
pois como nucleo gerador de solidariedade e como uma energia
tanto libertadora das tensdes quanto libertadora das constri¢des
da vida comum e rotineira. (SARAIVA; MUGGE, 2006, p. 39).

Com a reflexdo acima destacada, identificamos a leitura literaria como um
direito humano, sendo assim elemento necessario para a constru¢ao educacional
de qualquer individuo. Minimizar o ensino de literatura corresponde, assim, a um
dano a formacdo critica do individuo, que nao sé gera um déficit de perspectiva
educacional como também de formag¢dao humanistica.

Ventilamos, nessas linhas iniciais, uma problematiza¢do primeira. Podemos
perceber que ha duas agdes que tém fragilizado o ensino de literatura, tanto no
Ensino Médio quanto no Ensino Superior: a utilizacdo de textos literarios como
pretexto para o ensino de lingua portuguesa e a substituicio dos mesmos textos
literarios por outras formas discursivas como meio de estabelecer um
conhecimento minimo do que vem a ser determinada obra literaria.

Tal reflexdo nos leva a questdo que constitui o cerne do nosso artigo: como
promover o interesse dos estudantes pela leitura literaria propriamente dita, a fim
de que o ensino de literatura nas escolas possa propiciar um ensino reflexivo,
emancipatério e autbnomo? Entdo, tratemos do uso das tecnologias, do canone
literario e dos professores-griots. Para tanto, partiremos de uma perspectiva
diacronica do ensino a partir dos documentos oficiais sobre o ensino da literatura.

2 REFLEXOES SOBRE DOCUMENTOS OFICIAIS E ENSINO DE LITERATURA
AO LONGO DA FORMACAO EDUCACIONAL

A fim de abordar qual é o espaco do pensamento literario a partir de
documentos oficiais, fagamos um recorte que perpassa desde a Educacdo Infantil
até alcancgar o Ensino Médio.

Partindo da Lei de diretrizes e bases da educag¢do nacional, a Lei n. 9.394/96
visualizamos o artigo 21 que aduz o conceito de educagao escolar a partir de dois
pilares: educac¢do basica, que perpassa por Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, e Educagao Superior.

Ao atentarmos para a educacdo infantil, dois sdo os documentos que
norteiam este momento, o Referencial curricular nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998) e a Politica nacional de educacao infantil: pelo direito das criancas
de zero a seis anos a educacdo (BRASIL, 2006). Apesar da existéncia de dois
documentos para guiarem as diretrizes minimas para o ensino infantil, pouco
ambos tém a dizer sobre qual é o espaco da literatura nessa faixa de ensino.
Verdadeiramente, apenas o segundo traz algumas considera¢cdes que, mesmo
assim, sdo bem aquém da necessidade real do publico alvo. A recomendagao por
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ele emitida aborda o apoio financeiro para municipios e para o Distrito Federal
para aquisicdo livros de literatura infantil, apenas. Esses sdo os esforgos
dispensados pelo governo nacional, via Ministério da Educacdo, para o ensino de
literatura na educagao infantil.

Alcancando o Ensino Fundamental, temos as diretrizes impressas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e que esbocam uma atenc¢do
bem mais aprofundada para a necessidade da reflexdo, do ensino e da
experimentacdo literaria. Dentre as técnicas adotadas, merecem destaque a
relevancia para a sincronia entre o texto literario e a sala de aula, o didlogo entre
literatura e realidade, a relacdo entre literatura e autonomia relativa, como
também a prépria questdo do ensino de literatura.

Para o primeiro destaque, é necessdrio fortificar cada vez mais a real
urgéncia para o ensino de literatura: o estabelecimento da indissociagcao entre
texto literario e sala de aula. Podemos entdo refletir a partir da seguinte indagacao:
como podemos conceber uma aula de literatura sem o seu principal objeto, o texto
literario? O segundo trata da abordagem de literatura e realidade que permite o
abrir horizontes e o pensar da literatura como arte e a prépria arte como
representacdo do real, produzindo um conhecimento que inibird a confusdo entre
arte e real por meio do préprio conceito de representacdo, inviabilizando
posteriores constru¢des de pensamentos que venham produzir censuras ou
castragdes as artes como um todo.

O terceiro frisar estd marcado na autonomia relativa e literatura que
permite a verificagdo de uma das condicionantes que tornam a literatura uma
ciéncia propria através da marca da linguagem, no momento em que, com a
aproximacdo e afastamentos linguisticos, promove ressignificacées de palavras, de
enredos e de sentidos como um todo, como é verificavel em “Escarra nessa boca
que te beija”, do poema Versos intimos, de Augusto dos Anjos. No aludido verso,
observada é a utilizacdo de um vocabulario popularmente compreendido, mas que
unido realiza uma significacdo que contrapde a marca do senso comum, gera
estranhamento e adentra na esséncia literaria de plurissignificacao.

Tratando especificamente do ensino de literatura, destacamos o seguinte
excerto do mencionado documento:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve,
portanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e
das propriedades compositivas que matizam um tipo particular de
escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de equivocos que
costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos
literarios, ou seja, trata-los como expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do
cidadao, dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas do
“prazer do texto”, etc. (BRASIL, 1997, p. 30).

Essa metodologia de ensino de literatura congrega as noc¢des anteriores,
pois no momento em que na sala de aula estd presente o texto literdrio e é
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trabalhada uma abordagem que dialogue com conceitos de arte, literatura, real e

representacdo, a autonomia relativa estara sendo formada, permitindo uma HF

aprendizagem eficiente da literatura, conforme aqueles principios que outrora ﬁﬂ
. . ~ . NN

enfatizamos, emancipacdo e autonomia. -

Em relacdo ao Ensino Médio, podemos verificar que a Lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional e as Orientagdes curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), no tocante a literatura, realizam andlises bem mais aprofundadas
do que o documento anterior, pois justificam a importancia do ensino de literatura,
abordam a formacao do leitor desde o Ensino Fundamental, perpassam pela leitura
literaria e dialogam com as mediagdes necessarias para o fortalecimento da
literatura no Ensino Médio.

A ciéncia de todos esses documentos por parte do profissional de educacao,
precisamente do professor de literatura, é mais que importante porque assim o
docente poderd identificar quais sdo as lacunas existentes no documento oficial,
bem como em sua formac¢dao docente, o que promovera uma reflexdo de quais
pontos de sua pratica carecem de readequacdo e reanalise para assim promover
um verdadeiro ensino de literatura que floresca no aluno o prazer pelo texto e pela
leitura literaria.

3 TECNOLOGIA, CANONE LITERARIO E LITERATURA

Marcando consideragdes nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), muitas questdes ainda merecem aten¢ao especial. Tratando da
problematica relacionada as dificuldades na promocgao da leitura e ao aprendizado
em literatura, faz-se mister ressaltar dois fatores que lhe sdao concernentes: 1) A
atencao dos alunos foi desviada pela tecnologia; 2) As obras classicas sdo de dificil
compreensdao aos leitores jovens. Tais fatores motivam uma questdo: Como
promover o encantamento literario nos dias de hoje?

Goleman alerta para o fato de que “as criangas de hoje estdo crescendo
numa nova realidade, na qual estdo conectados mais a maquinas e menos a

pessoas de uma maneira que jamais aconteceu antes na histéria da humanidade”
(GOLEMAN, 2013, p. 13).

A tecnologia adentrou todos os espagos sociais, desde as nossas casas até
mesmo has nossas escolas, nossos ambientes de trabalho e emiocais de cultos
religiosos. O aparato tecnoldgico é uma realidade que veio para ficar e cabe a nos,
sujeitos sociais, minimizar seus danos no convivio social e de ensino e maximizar
as suas funcionalidades em nosso cotidiano.

Heidegger (2002), em meados do século XX, ja preconizava a respeito de
uma crescente maré de revolugdo tecnologica que poderia condicionar de tal forma
o homem a ponto de que haveria a perda do “pensamento meditativo”. Em seu
ensaio Serenidade (HEIDEGGER, 2001), o filésofo ja considerava que era necessario
tomar uma direcdo contraria aquela que identifica o pensamento relacionado a
representacdao e ao querer. Este dificil caminho através do nao-habitual, marcado
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pelo desafio de “nos desabituarmos da vontade”, parece levar a uma outra atitude,
ou uma outra direcao do pensamento; esta ndo representacional e, principalmente,
ndo voluntarista, que Heidegger identifica como serenidade (die Gelassenheit).
Essencialmente vinculado a esta atitude estd o que Heidegger chama de
pensamento meditativo, ou seja, o pensamento reflexivo que se recusa a toda e
qualquer representagdo, e tampouco se deixa guiar pelo querer. Contudo, afirma
Heidegger, o homem atual esta em fuga do pensamento. Tal fuga, ainda que negada
ou questionada, ainda que ndo reconhecida, se apresenta, ela propria, porém, como
uma espécie de pensamento, a que Heidegger identifica como pensamento
calculador (das rechnende Denken). E o pensamento que, tendo diante de si um
objeto a ser investigado ou um objetivo a ser atingido, se lanca em intiimeras
conjecturas, em planos e antecipag¢des. Opera no terreno da praxis, visando sempre
ao controle de processos que levardo, inescapavelmente, aos resultados esperados.
O pensamento calculador, no que pde diante de si seus objetos, os reduz a
enumeracdo das possibilidades de satisfazer aos fins previamente delineados pelo
querer. Tal forma do pensamento é a que domina no mundo técnico, bem como em
todas as formas de controle e de abordagem do real pela tecnologia
contemporanea.

Para o filésofo, portanto, ha a predominancia do pensamento que calcula,
relacionado a tecnologia. Esse modo de pensar, é segundo Heidegger, tdo
necessario quanto o pensamento que medita. O problema é que na eficicia deste
segundo modo de pensar reside o risco da extincdo do pensamento que medita,

referido anteriormente, e que este seria proprio da esséncia humana.

O homem atual, ainda segundo o pensador acima anunciado (HEIDEGGER,
2001), ao fazer uso da técnica, descobre tecnologias cada vez mais avancadas, que
possibilitardo a ele a conquista da prépria natureza. Porém, ao conquista-la para
seu uso proprio, ele a transforma e a destréi, colocando em risco o futuro da
propria humanidade. Isso acontece porque ele esqueceu o pensamento que medita.
Quando o homem s6 tem o pensamento que calcula, é porque ele ja se encontra
dominado pela tecnologia e por isso ele fica cada dia com o pensamento mais
empobrecido, ja ndo medita sobre si mesmo e nem sobre o mundo que esta a sua
volta.

Dialogando com essa questao do uso da tecnologia no ambiente escolar e o
ensino de literatura, verificamos que a aplicacdo muita das vezes exercitada se da
de modo erréneo, posto que sdo em muitos casos suscitados o apoio técnico de
outras midias, a exemplo de filmes, séries e até mesmo musicas no ensino do texto
literario. Em casos de desinformacao do proéprio alunado ou de omissao de
informacdo por parte do préprio professor, é inferido que o mero assistir a um
filme pode promover a substituicio da narrativa literaria. Tal conduta é bem
delicada, pois, ao estimular o assistir filme em detrimento da leitura literaria,
incentivada é a busca pelo caminho mais rapido para obtencdo do conhecimento, e
conhecimento este que, apesar de valido, ndo reflete as particularidades e
especificidades inerentes a literatura. As consequéncias do estimulo a este tipo de
pratica nos sao conhecidas: aprendizagem superficial, caréncia de vocabulario e
até mesmo argumentacdo lacunosa correspondem ao resultado da substituicao da
matéria prima por uma solu¢do mais emergencial e enganosamente util. Dessa
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forma, verifica-se que a substituicio do filme pela literatura ndo agrega
conhecimento literario ao alunado, apenas apresenta as noc¢des gerais. Todavia, o
estabelecimento do didlogo entre literatura, cinema e outras artes permite o
exercicio da compreensdao de multiplos signos por meio de variadas formas de
linguagem.

e

E necessario observar que a tecnologia utilizada como suporte para a
compreensdo e solidificacdo de conceitos literarios corresponde a relevante
instrumento no ensino de literatura na sala de aula. Um exemplo de alianga entre a
tecnologia e a literatura, através do processo de escrita literaria, pode ser
observado nos fandoms. As redes sociais correspondem a importante enlace para
interacdo de pessoas, como é de conhecimento geral. Assim, a partir desse
primeiro contato de pessoas com o mesmo fito, como para dialogar sobre
determinada obra literaria, estas podem partir para a escritura ou reescritura de
trechos que permanecem subentendidos, bem como para a realiza¢cdao de resenhas
e retextualizacdo da historia original. Essa interacdo mais consolidada é
perceptivel ndo apenas nas redes sociais, mas em sites e demais midias e podem
ser compreendidos como relevante mecanismo de insercdo dos jovens em dois
processos: a leitura e a produgdo de escrita. O ler e o escrever sao abordados por
Aguiar e Bordini (1988) através dos seguintes dizeres:

Ao decifrar-lhe o texto o leitor estabelece elos com as
manifestacoes socioculturais que lhe sdo distantes no tempo e no
espaco. A ampliacdo do conhecimento que dai decorre permite-lhe
compreender melhor o presente e eu papel como sujeito histérico.
(AGUIAR; BORDINI, 1988, p. 10).

Ratificando estes conceitos, Goleman (2013) afirma que a tendéncia atual
de imediatizagcdofaz com que as relagdes humanas sejam pouco profundas e que
nao haja o enfoque adequado a nenhuma atividade do cotidiano. Dentre estas, os
estudos e as leituras sdao os mais prejudicados, pois o conhecimento que se pode
obter a partir deles torna-se fragmentado pelas frequentes interrupgdes. Desta
forma, constroem-se ideias superficiais acerca dos assuntos lidos.

Quando lemos um livro, nossa mente constréi um modelo mental
que nos permite compreender o que estamos lendo e faz uma
ligacdo com o universo de modelos que ja lemos sobre o mesmo
assunto. Essa rede de compreensdo e expansdo é a alma da
aprendizagem. Quanto mais nés divagamos enquanto construimos
essa rede, e quanto mais cedo ocorre o lapso depois que
comecamos a ler, mais buracos teremos. (GOLEMAN, 2013, p. 25).

Este fendmeno da fragmentacdo do pensamento acaba por promover,
dentre outras coisas, o desaparecimento da literatura no ambito escolar. Como
observou Zilberman (2003), isso acontece por varios fatores: seja porque a leitura
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aparece diluida em meio aos varios tipos de textos, seja porque tem sido
substituida por resumos, compilagdes, esquemas, etc. Por isso, faz-se necessario o
letramento literario: empreender esforcos no sentido de dotar o educando da
capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia a literaria.

Em relacdo a dificuldade relacionada a linguagem conotativa empregada
literariamente, esta tem a base exatamente nesta estrutura social contemporanea
que privilegia o uso de pouco vocabularios, girias, abreviacdes e mensagens com
cada vez menos caracteres, modalidades discursivas que extrapolam os ambientes
privados das interacdes entre os sujeitos, nos mais variados sistemas e meios de
comunicacdo, e adentram cada vez mais a produgdo escrita em sala de aula. A
capacidade de comunicac¢ao tem sido reduzida consideravelmente.

Observando as escolhas dos jovens fora do ambiente escolar, podemos
constatar uma desordem proépria da construcdo do repertdério de leitura dos
adolescentes. E sabido que a escola realiza pressdo aos jovens e adolescentes no
tocante as escolhas literarias. Além da escola, os concursos, os testes e as muitas
selecoes da vida ndo atribuem ao jovem o direito de ele escolher o que ler, do que
gostar. Isso motiva o estranhamento e o desconforto com a literatura.

Uma alternativa possivel, no que diz respeito ao estudo da literatura, seria
intercalar o ensino de obras canonicas com praticas de leitura baseadas em
produgdes textuais contemporaneas, que contenham elementos atrativos e
cativem o alunado. Estudos recentes apontam praticas de leitura dos jovens
fundadas numa recusa dos canones da literatura, tornando-se experiéncias
literarias livres de sistemas de valores ou de controles externos. Essas leituras, por
se darem de forma desordenada e quase aleatoria (PETRUCCI, 1999) podem ser
chamadas de escolhas anarquicas. Entretanto, ambientar estas leituras aos seus
contextos de origem e compara-las as obras consagradas, tendo por base o estilo
dos autores e as condi¢des nas quais foram produzidas pode fazer com que o
estudante consiga estabelecer conexdes mais profundas com as diegeses, a partir
de uma ampliacao de seu repertério sociocultural.

Ao mesmo tempo em que é perceptivel a aversao pelos jovens leitores pelos
textos candnicos, é perceptivel a compulsdao que muitos verdadeiramente detém
por outras obras literarias que ndo foram abracadas pela critica. E sabido que a
escola realiza ferrenha pressao em relacdo aos jovens e adolescentes no tocante as
escolhas literarias. Além da escola, os vestibulares, os testes e as muitas selecoes
da vida impdem ao jovem prescri¢des e listas de obras literarias que devem ser
lidas, textos esses que, via de regra, nao refletem aqueles que geram animo na
leitura e intensos debates entre os seus pares. Isso motiva o estranhamento e o
desconforto com a literatura canonica, mas é fato que nao inviabiliza o processo de
leitura autonomo. Existe uma necessidade real e urgente quando tratamos de
ensino de literatura em sala de aula: vencer a barreira da leitura por obrigacao e
alcangar a leitura por deleite. E isso percebemos a partir de um simples exemplo:
quantos jovens conhecemos que verdadeiramente devoraram Harry Potter e
titulos de similar natureza em poucos dias e que discutem a obra com bastante
esmero, evidenciando ag¢do, personagens, enredo, tempo e demais elementos da
narrativa? Se o jovem leitor é capaz de exercitar tal atividade para com os volumes
de Harry Potter, por qual a razao ele ndo conseguiria fazer o mesmo com um
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Machado de Assis ou com um Euclides da Cunha? Serao a linguagem empregada e o
distanciamento da narrativa com o mundo no qual vive as principais razdes pelas
quais inexiste interesse pela leitura? Cabe entao ao professor de literatura realizar
dois movimentos de inclusdo: o primeiro de trazer a leitura que da prazer ao aluno
para sala de aula e, de modo conjunto, dialogar sobre a existéncia ou nao de
qualidade estética literaria, bem como referenciar o contexto situacional da
linguagem e da realidade ficcional vivenciada nas obras canoénicas, a fim de
promover o interesse pela leitura.

4 PROFESSORES-GRIOTS E O ENSINO DE LITERATURA

Pensando mais especificamente no ensino das literaturas de lingua africana
dos PALOP1, de acordo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados
pelo Ministério da Educacgdo e do Desporto em 1998, e cientes da Lei n2 10639/03
que alterou a Lei n2 9394 /962, entendemos que as Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa sdo imprescindiveis ao ensino e permitem ao educando, além da
consciéncia histérica, uma relagdo mais plena com a leitura correlacionada ao seu
proprio contexto psicossocial pois, ndo raro, as situacdes expressas nas obras
podem ser comparadas a realidade brasileira. Tomemos como exemplo a obra Os
transparentes, do autor angolano Ondjaki (2013). Na trama, a descoberta de
petréleo no subsolo da capital e a ganancia dos detentores é narrada através do
olhar dos personagens desfavorecidos socialmente; o autor privilegia as vozes
periféricas e o cenario urbano contemporaneo da capital Luanda a fim de revelar a
hipocrisia social e a intensa corrupcao vigente. Destarte, permitir ao educando
uma ampliacdo do entendimento das questdes sociais que relacionam Brasil e
Africa pode fazer com que ele relacione os contextos e conheca as realidades que
ndo lhe sao proprias. Da mesma forma, trazer aos estudantes os aspectos
simbolicos e culturais africanos fard com que eles possam compreender mais
acerca das culturas que lhe sdo concernentes.

Outra maneira de promover o resgate ao (re)encantamento da leitura,
especificamente em relacdo ao ensino destas literaturas dos PALOP, seria invocar o
papel do Griot aos docentes. Nos séculos passados, os griots eram contratados por
reis e principes africanos para enaltecerem as suas qualidades com canticos
durante as cerimonias sociais da corte. Todavia, por vezes, também sabiam criticar
os seus mecenas com fina ironia. Pelo papel social que desempenhavam na corte,
os griots gozavam de grande prestigio entre a sociedade tradicional daquele
continente.

Numa cultura oral como a africana, o griot foi o responsavel por conservar a
memoria coletiva. A figura do griot tem uma enorme importancia na conservacao
da historia de um povo, pois nele esta imbuido, através do papel de narrador, a
manutencdo das tradi¢des, habitos e memdria cultural, fundamentada, em grande
parte, no seu passado e nos seus predecessores.

Segundo artigo publicado na Revista Diversitas (USP), dos autores de Lima e
da Costa (2016), os griots podem ser considerados como guardides, intérpretes e
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cantores da histéria oral de muitos povos africanos. Na lingua mandinga sdo
conhecidos como jalie; na Africa Central, como mbomvet. Apesar da diferenca
onomastica proépria das varias linguas autéctones, todos possuiam uma fungdo
social bastante semelhante e de grande relevancia.

A invocacgao aos griots, ou seja, o retorno as praticas de leitura orais feitas
em sala de aula pode auxiliar o professor a direcionar a atencao dos alunos.
Sabemos que, originalmente, a literatura nasceu na oralidade, e nela ganhou voz.
Também na Grécia Antiga os Aedos declamavam versos pelas ruas de Atenas. Ser
aedo era ter o papel de compor e cantar poemas de carater épico. A propria
etimologia da palavra nos demonstra o oficio eminente do aedo: esse nome vem de
aidés, que significa cantor (COLOMBANI, 2005). Segundo Pierre Carlier (2008), as
obras eram recitadas em praga publica. Além disso, o aedo tinha um papel
itinerante, ou seja, ia de cidade em cidade buscando seu publico e recitando suas
obras, aspectos reforgados por Moraes nas seguintes palavras:

Diante das expedi¢cdes colonizadoras e das viagens de
reconhecimento do espaco mediterrdneo os aedos assumiram a
importante tarefa de informar os costumes helénicos as
comunidades locais, ajudando a situa-las na rede de influéncias
desta aristocracia tradicional. (MORAES, 2009, p. 141).

Dessa forma, tanto os griots quanto os aedos promoveram a divulgacdo da
literatura oral em suas comunidades. Entretanto, possuem diferencas, ja que os
griots ainda hoje existem em Africa, imbuidos de uma missdo consciente de
manuten¢do da memoria coletiva. No passado, os griots eram contratados por reis
e principes. Pelo papel social que desempenhavam na corte, os griots gozavam de
grande prestigio entre a sociedade tradicional africana.

Além disso, pode-se pensar, a partir dos griots, na possibilidade do
estabelecimento de uma relagdo com o contexto cultural brasileiro. Destarte, pode
auxiliar ao educador a promover a reflexao sobre questdes étnico-raciais que nao
sao suficientemente abordadas na escola:

E nesse sentido que podemos situar a apropriacio brasileira do
griot africano: em um contexto de recriacdo e reelaboracdo de
praticas africanas no Brasil diante do processo de colonizacdo e
didspora. Ao longo das ultimas décadas, movimentos sociais de
carater étnico e cultural se reapropriaram de conceitos, valores e
praticas de tradicdo africana e indigena - fortemente estruturados
em torno da oralidade e dos saberes populares ligados a cura, a
arte, a espiritualidade e celebracdo - para ressignificarem, no
contexto moderno, as culturas negras e também indigenas, com o
intuito de realizar apropriagdes propositivas a servico da luta
politica, como instrumento de acdo cultural e educativa. (DE
LIMA; DA COSTA, 2016, p. 7).
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Ainda segundo de Lima e da Costa (2016), podemos perceber que, na
sociedade brasileira, as influéncias materiais e simbdlicas das tradi¢gdes orais
africanas e indigenas se fizeram presentes, sobretudo, nos meios rurais e entre os
estratos mais pobres da populacao. Estes estratos conformariam a cultura popular
brasileira, de acordo com o pensamento de Bosi (1992), que a considera complexa
e indivisivel, no sentido que interagem igualmente as esferas material da existéncia
com a simbdlica ou espiritual. Neste sentido, promover a discussao de textos que
propiciem a reflexao acerca de diferentes realidades socioculturais pode facilitar o
acesso deste conhecimento a estudantes de situa¢do financeira privilegiada que
ndo teriam imediato contato com estas literaturas fora daquelas diretrizes
apresentadas pelas disposicobes do MEC impressas nos livros didaticos
recomendados. Outrossim, permite a necessaria problematizacao acerca do
preconceito racial no Brasil e o necessario resgate as nossas raizes historico-
culturais a todos os educandos.

Neste sentido, o papel do professor-griot seria multiplo: promoveria o
resgate a funcdo encantatéria da literatura enquanto valor constitutivo do
individuo, como meio de instrucgdo e resgate cultural e de compreensao de si e do
mundo. Concordamos com Llosa (2004, p. 382) quando este afirma que “A
literatura nao comeca a existir quando nasce, por obra de um individuo; somente
existe de verdade quando é adotada por outros e passa a tomar parte na vida
social, quando se torna, gracas a leitura, experiéncia compartida”.

A literatura, no entanto, enquanto instrumento de intervencao, s6 é possivel
através da instrumentalizacdo da leitura como seu meio transmissor. Assim, a
pratica de leitura realizada de forma oral busca estimular o interesse a leitura e,
consequentemente, a formacdo de novos leitores, dentro e fora do ambito
escolar/académico.

Como bem afirmou Soares (1988, p. 18), a “leitura ndo é um ato solitario; é
interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente determinados: o leitor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo e com os
outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o
mundo e os outros”. A leitura como uma pratica social, portanto, promove uma
interagdo entre leitor/texto/sociedade, permitindo aos sujeitos leitor e autor
estabelecerem relagdes com o mundo, com outros individuos, através da
determinacdo do universo e do lugar social de cada um. Cosson corrobora com esta
assertiva quando afirma que:

Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os
sentidos sdo resultados de compartilhamento de visdes de mundo
entre homens no tempo e no espaco. Ao ler, estou abrindo uma
porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido do texto s
se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a
passagem de sentido entre um e outro. (COSSON, 2012, p. 27).
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Acreditamos que a fung¢do da literatura nos tempos atuais esteja sendo
subvalorizada, e concordamos com Llosa (2004, p. 378) quando este afirma que
“uma sociedade sem literatura, ou na qual a literatura foi relegada, como certos
vicios inconfessaveis, as margens da vida social e convertida pouco menos que
num culto sectario, estd condenada a se barbarizar espiritualmente e a
comprometer sua liberdade”.

Despertar o interesse da leitura através de praticas de leitura em sala de
aula vai ao encontro da principal proposta de Cosson (2012), que sugere ao
professor a adaptacdo da pratica de leitura através de uma variedade de
estratégias metodoldgicas de leitura a serem aplicadas em sala de aula. O autor
acredita que o professor como mediador da interacdo entre leitor e autor, deve
adotar atividades leitoras em suas praticas para estimular a leitura em seus alunos,
contribuindo para o desenvolvimento escolar desses.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscamos estabelecer relacdes entre algumas das
preocupacdes que sao apontadas como as mais caras na atualidade: o espago da
tecnologia no ensino de literatura e a mediacdo entre o canone literario e as
demais literaturas que alcancam a atenc¢do e o interesse do publico leitor jovem.
Um caminho viavel é o reconhecimento da autonomia do aluno para escolher os
titulos que deseja partilhar em suas redes sociais, posto que também € sujeito
capaz de tragar didlogos relevantes sobre o fazer literario, a construcdo do enredo
e das significagdes impressas na obra. Outro viés para fomentar o processo de
ensino de literatura corresponde ao resgate dos griots, e com eles o resgate da
tradicdo oral, ponto bastante provocador e que instiga o interesse, o debate e a
inclusdo dos multiplos sujeitos nas discussdes trazidas pelo universo literario.

Como pbdde ser observado, nossa inten¢do ndo foi sugerir a ado¢do da
internet em sala de aula como instrumento de ensino, e sim a de promover, através
de pequenos ajustes, o envolvimento do alunado com a leitura a partir da repeticao
de uma pratica muito antiga e que pode ser recuperada pelos docentes - a
contacdo de historias, funcao dos griots africanos, como modo de preservacdo de
uma memoria coletiva. No mundo de hoje, em que os iPads e e-books substituem
muitas vezes a leitura dos livros em seu formato tradicional, acreditamos que a
contacdo de histérias também pode ser um meio de manutengao cultural desta
importante area de ensino. Assim, ao evocarmos os griots ndao estamos negando os
usos tecnologicos da modernidade, mas sim reservando ao livro e a leitura seu
lugar legitimo, com seu substrato histérico e social.
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Notas

! paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa.

2 A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) tornou obrigatéria a inclusdo nos
curriculos da Educacdo Basica a Histdria e Cultura Africanas e Afro-brasileiras. As Diretrizes
Curriculares Nacionais, emanadas pelo Conselho Nacional de Educa¢do, ampliaram as
discussGes, incluindo a educacdo das relagdes étnico-raciais. Apesar dessa lei organica
direcionar o fazer pedagodgico, a realidade atual é totalmente diferente na pratica, onde os
professores estdo mais preocupados em abordar todos os conteudos especificos de sua
disciplina, deixando em segundo plano projetos voltados para a cultura africana.
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