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Resumo

A luz dos estudos de multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001; LEVIN; LESGOLD, 1978;
LEVIN, 1981; CARNEY; LEVIN, 2002), analisamos, neste trabalho, a interacdo entre texto verbal



e visual em um livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura. Nosso objetivo é observar
como a interagdo entre dois cddigos semidticos distintos (texto verbal e imagético) aparece no
material didatico selecionado com o intuito de auxiliar os discentes nos exercicios de
compreensado e assimilacao dos conteudos, durante o processo de aprendizagem. Para tanto,
selecionamos e extraimos trés imagens do livro didatico Novas palavras (v.1), distribuido
gratuitamente para alunos da rede publica de Ensino Médio do estado do Ceard. As anadlises
indicam que as imagens selecionadas funcionam como fungdo representacional dentro do
texto de acordo com o letramento multimodal preconizado por Levin (1981) e Carney e Levin
(2002).

Abstract

In light of the multimodality studies (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001; LEVIN; LESGOLD, 1978;
LEVIN, 1981; CARNEY; LEVIN, 2002), in this paper, we analyze the interaction between verbal
and visual text in a Portuguese and Literature textbook. Our objective is to observe how the
interaction between two distinct semiotic codes (verbal and imaginary text) appear in the
selected textbook with the purpose of assisting the students in the exercises of comprehension
and assimilation of contents during the learning process. To do so, we selected and extracted
three images from the textbook Novas Palavras (v.1), distributed free to students of the public
high school in the state of Ceara. The analysis indicates that the selected images work as a
representational function within the text, according with the multimodal literacy advocated by
Levin (1981) and Carney and Levin (2002).
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Texto integral

Introduc¢ao

Nas altimas décadas, é notavel, no &mbito dos estudos da multimodalidade,
o reconhecimento de que a interacdo entre diferentes meios semidticos como o
verbal e imagético, por exemplo, é de suma importancia para a compreensdo de
determinados géneros textuais. De igual maneira, sabemos que no contexto
escolar, a comunicag¢do verbo-imagética é cada vez maior. Isso, consequentemente,
tem feito com que materiais didaticos busquem abordar as relacdes entre texto
verbal e texto visual. Nesse sentido, concordamos com Novellino (2006, p. 373) ao
defender o quao importante é para pesquisadores e professores “[..] entenderem
de que maneira as imagens se incorporam ao texto escrito e que significados sao
produzidos visual e verbalmente”.
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Partindo desse reconhecimento, abordamos, neste trabalho, o uso de
diferentes imagens em um livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura. O
material esta direcionado a alunos do 12 ano do Ensino Médio da rede publica de
ensino do Estado do Ceara. Nosso objetivo é observar de que maneira a interacdo
entre texto verbal e as imagens extraidas do material didatico selecionado podem
auxiliar a compreensao e assimilacdo dos contetdos, por parte dos discentes.

Para tanto, dialogamos com estudos desenvolvidos com base na teoria da
multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001) e trabalhos que observam o uso
de textos visuais no contexto de ensino e aprendizagem, dentre os quais vale
destacar Levin (1981) e Carney e Levin (2002). Interessante colocar que ao nos
debrucarmos sobre a tematica em foco, percebemos uma ampla gama de estudos
que discutem as problematicas que emergem da interacdo entre texto verbal e
texto imagético no contexto de ensino e aprendizagem, com base em materiais
didaticos no ensino de linguas como o Inglés e o Espanhol, por exemplo, enquanto
segunda lingua (FERRAZ; VILLAS, 2007; FERRAZ, 2008, 2011, 2012; PAIVA, 2010;
PINHEIRO, 2015). Esse fato, contudo, ndo é percebido no contexto de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil, ainda que o uso de textos
multimodais seja uma realidade amplamente reconhecida por diferentes
estudiosos (i.e. FERRAZ, 2012). Somado a pertinéncia da tematica sobre a qual nos
centramos, o reconhecimento de tal caréncia no quadro dos estudos sobre
multimodalidade no ensino de Lingua Portuguesa é outro ponto que move e
justifica a realizacdo deste trabalho.

Por questdo de organizacdo, os conteudos abordados neste artigo estdo
distribuidos em quatro seg¢des, as quais se somam esta Introducao e as
Consideracgoes finais. Assim, na primeira se¢do, apresentamos o aporte tedrico do
trabalho. Na segunda secdo, discutimos, ainda que brevemente, alguns pontos
elementares acerca do material didatico selecionado para a analise. Ja na terceira
sec¢do, apresentamos os procedimentos metodoldgicos do estudo. A quarta secado,
por sua vez, é dedicada a analise dos dados.

O fendmeno da multimodalidade e os estudos da linguagem: alguns
apontamentos

O termo ‘multimodalidade’ passou a ser usado recentemente, mais
precisamente por volta da década de 1920. A partir desse periodo, o referido
termo passou a designar um novo campo da psicologia da percepcao,
compreendendo o efeito que diferentes percep¢des sensoriais tém entre si. As
percepcdes sdo multimodais, ou seja, integram informacgdes recebidas por diversos
sentidos e meios. A partir de sua ampliacdo nas Escolas de Praga, Paris e Estados
Unidos, o termo ‘multimodalidade’ foi incorporado ao universo dos estudos da
linguagem.

Assim, nos estudos da Linguistica Aplicada, especialmente no que se refere
a sua aplicacdo aos estudos da linguagem inspirados nas ideias de Halliday (1994),
o termo ‘multimodalidade’ passou a designar um campo de estudos que percebe a
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llngua como um sistema semidtico social. Partindo dessa compreensao, 0s |

s

linguistas que se voltam para o fend6meno da multimodalidade acreditam que a :{
comunica¢ao humana é, em si, multimodal (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668). :ﬁ

De igual maneira, acredita-se que a linguagem verbal, para ser
adequadamente compreendida, deve ser observada em consonancia com a
comunicacao ndo-verbal. Ainda segundo essa linha de raciocinio, muitas outras
formas de linguagem verbal contempordneas ndo podem ser adequadamente
entendidas se ndo forem consideradas a partir de sua interacdo com outros
codigos semioticos, tais como as imagens, o layout, a tipografia e a cor, por
exemplo. Premissas como essas levaram a multimodalidade a se desenvolver como
um campo de estudo que investiga, grosso modo, as caracteristicas comuns e as
propriedades da integracao de diferentes modos semi6ticos, assim como as formas
através das quais eles se integram nos textos multimodais e eventos
comunicativos.

Por sua vez, a abordagem sdcio-semidtica da comunicacdo contemporanea
defendida por Halliday (1994) compreende a multimodalidade como “[...] o uso de
uma variedade de modos semidticos na concep¢do de um produto ou evento
semidtico” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 20). Assim, entende-se que todo
processo comunicativo envolve multiplas articulagdes tanto no que diz respeito ao
significado como a producdo e interpretacdo de sentidos. Dessa forma, a
abordagem multimodal procura compreender a articulacdo dos diversos modos
semidticos utilizados em contextos sociais reais, ou seja, nas praticas sociais por
meio das quais a interac¢do entre diferentes individuos acontece.

De acordo com Barnes (2011, p. 11 apud BARBOSA, 2017, p. 94, grifos no
original), o “[..] o [pJensamento multimodal utiliza uma ampla variedade de
habilidades fisicas, perceptuais e cognitivas para desenvolver potencialidades
intelectuais e sociais de um individuo”. Com isso, Barnes (2011) ressalta que as
pessoas precisam ser competentes em diversos modos de comunicagao.

Sabemos que o ritmo das inovagdes tecnoldgicas tem acirrado diversas e
urgentes mudancas nas formas de interagdo entre a linguagem escrita e pictdrica.
Essas transformacdes sdao perceptiveis, sobretudo, nas midias e nos modos de
comunicacao das ultimas décadas, por meio dos mais diferentes géneros textuais.

Assim, a Semiotica Social se concentra na textualidade, nas origens sociais,
na producao do texto e na sua leitura. Essa corrente chama atencao para todas as
formas de significacdo da atividade social. Além da motivagdo do signo, considera-
se a ideologia, elemento indissociavel do signo linguistico (VIEIRA, 2007, p. 12).
Percebendo cada vez mais a evidente integracdo entre os materiais pictorial e
escrito, somos levados a concordar com outros estudiosos do fen6omeno da
multimodalidade (i.e. DIONISIO, 2005) quando afirmam que estamos vivendo em
uma sociedade cada vez mais visual.

No que tange ao universo educacional, a introdu¢do do uso de imagens em
ambientes e ferramentas para a educagao vem crescendo de modo consideravel.
Como exemplo da inser¢do do pictérico na educagao, podemos citar o uso do livro
didatico enquanto suporte educacional, destacando-se como importante meio de
veiculacdo de projetos pedagoégicos, conforme apontou Belmiro:
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19) como indicador do processo de “modernizacdao” por que vem
passando o suporte; 22) como um meio de trazer para dentro da
sala de aula linguagens renovadas que circulam na cotidianeidade
das populagdes; 32) como tradugdo didatico-metodolégica de um
ponto de vista sobre as relacdes de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa e outras linguagens. As reflexdes a seguir
pretendem compreender o uso de imagens em livros didaticos de
Portugués dos fins dos anos 60 e inicio dos 70, em contraposicao
aos anos 90, orientadas por um contexto socio-historico e teorico
(BELMIRO, 2000, p. 12).

Como podemos observar na citagdo, as imagens aparecem como forma de
modernizacdo do material, como forma de trazer novas semioses para o contexto
escolar e como facilitador didatico da disciplina de Lingua Portuguesa. Desse
modo, podemos notar que o uso das imagens vem demonstrando varios pontos de
sua contextualiza¢do sécio-historica junto as politicas educacionais.

Func¢des das imagens em materiais didaticos

Conforme as discussOes estabelecidas acima, a ideia de que diferentes
modos semioéticos interagem para formar um todo significativo nos mais diferentes
géneros textuais é reconhecida, ha tempos, por psicélogos e linguistas. Atualmente,
esse mesmo pressuposto permeia os estudos da multimodalidade. No que diz
respeito as possiveis fungdes exercidas pela linguagem visual, durante os
processos de ensino e aprendizagem, o psicélogo William Winch ja apontava, por
meio de estudos experimentais desenvolvidos no inicio do século passado que, de
fato, o cédigo visual atua de maneira bastante consideravel sobre os processos
cognitivos dos seres humanos em formacao educacional.

Contudo, foi somente nas décadas de 1980 e 1990 que estudos acerca das
associacoes feitas entre imagens mentais e o aprendizado (ANDERSON; HIDDE,
1971; ANDRE; SOLA, 1976; LEVIN, 1981; STEIN, 1987) come¢aram a se
desenvolver. Hoje, ja é possivel apontar uma série de pesquisas que indicam a
funcdo e consequente relevincia das imagens para o desenvolvimento do
comportamento letrado de criangas e jovens (SAMUELS, 1970; LEVIN, 1983, 1987;
FANG, 1996).

Desse modo, Fang (1996) aponta a existéncia de seis papéis que as imagens
exercem no ambito das estérias infantis, por exemplo. Segundo ele, as imagens em
livros infantis atuam no sentido de: (i) estabelecer o cenario; (ii)
definir/desenvolver os personagens; (iii) desenvolver o enredo; (iv) apresentar
um ponto de vista diferente; (v) contribuir para a coeréncia do texto e (vi) reforgar
as ideias do texto. Ainda segundo Fang (1996), o uso de imagens em materiais para
criangas é capaz de gerar uma série de beneficios para o desenvolvimento da
linguagem e letramento da crianga. Assim, o referido estudioso acredita que o uso
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de imagens tende a motivar o leitor, promover a criatividade, servir como estagio
mental, além de estimular a apreciac¢ao estética. —

Observar as contribui¢des que as imagens proporcionam ao serem usadas -
em um texto didatico, também foi o foco do estudo de Carney e Levin (2002). De
acordo com esses autores, a presenca de imagens em materiais didaticos contribui
consideravelmente com as atividades de compreensdo, percepcao e
armazenamento de informacdes.

No ambito dos materiais didaticos de ensino de Lingua Inglesa, por
exemplo, o uso de imagens vem sendo amplamente utilizado desde a década de
1970, mais especificamente com o advento do método audiovisual e, depois, com a
disseminac¢do da abordagem comunicativa nas décadas seguintes. De acordo com
Carvalho (2016), as imagens tendem a ser utilizadas com diferentes intuitos
didaticos, dentre os quais podemos destacar a introducao de novas formas lexicais,
a explicacao de conceitos abstratos, a complementacdo e a compreensao de uma
determinada situagdo, dentre outros usos.

Em linhas gerais, as pesquisas desenvolvidas tanto no ambito da linguistica,
como na educacdo tém indicado, portanto, que textos verbais cuidadosamente
construidos em consonancia com imagens possibilitam um melhor desempenho
em diversos processos cognitivos relativos ao aprendizado (BELMIRO, 2000;
MARTINS et. al, 2003; SANTOS, 2012). Esse reconhecimento é reforcado pela
teoria da codificacdo dupla (PAIVIO, 1971). A ideia central que move a referida
teoria assume que os seres humanos possuem dois canais separados para o
processamento das informacgdes verbais e visuais. Dessa maneira, as imagens sao
processadas pelo canal visual enquanto que as palavras sao processadas pelo canal
verbal. Assim, se a cognicdo envolve dois subsistemas, os fundamentos teoricos do
texto multimodal se valem de nossa capacidade de cognicdo ao operarmos esses
dois sistemas.

Tendo como pano de fundo esse cenario, Carney e Levin (LEVIN, 1981;
LEVIN; LESGOLD, 1978; CARNEY; LEVIN, 2002) realizaram alguns trabalhos em
que observaram a funcdo que as imagens, associadas aos textos verbais, podem
exercer de maneira a suscitar o aprendizado. A partir de tais estudos, Carney e
Levin (2002) construiram uma taxonomia das relagdes entre os cddigos verbais e
imagéticos compreendendo que as imagens cumprem propdsitos na interacao com
o texto verbal, no contexto de ensino e aprendizado. A seguir, vejamos algumas
das propostas de Carney e Levin (2002, p. 8-9, apud CARVALHO, 2016, p. 97):

1. As imagens devem ser criteriosamente aplicadas ao texto. 2. As
imagens devem honrar o texto, ou seja, devem ter alguma
correspondéncia com ele. (Imagens decorativas, por exemplo, ndo
fomentam o aprendizado); 3. As imagens ndo devem contradizer o
texto. Informacgdes conflitantes entre textos e imagens causam
confusdo e prejudicam o aprendizado; 4. Se o texto é altamente
memorizavel ndo ha necessidade de adicionar fotos ou imagens; 5.
As imagens devem ser de boa qualidade; 6. As imagens devem ser
selecionadas de forma adequada. O fomento do aprendizado
depende dessa selecao.
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A taxonomia apresentada por Carney e Levin (2002) é direcionada as

I

s

composi¢des multimodais, composi¢cdes de imagem e texto verbal que tém a -

finalidade de ensinar algo, ou seja, uma taxonomia de composi¢des multimodais
pedagdgicas. A partir disso, Carney e Levin (LESGOLD, 1978; LEVIN, 1981; LEVIN;
CARNEY; LEVIN, 2002) desenvolveram estudos que analisam as fung¢des das
imagens associadas aos textos com finalidade pedagégica e construiram uma
taxonomia a partir dessas relagdes. Levin (1981) percebeu, nesses estudos, que ha
algumas fungdes que as imagens desempenham na interagdo com os textos verbais
e denominou cada “funcao” com uma caracteristica relativa a sua fung¢ao dentro do
texto, func¢bes essas que podem ter muito ou nenhum impacto sobre a

aprendizagem e a utilizacao da imagem sobre o texto.

Vejamos, no Quadro 1, as fun¢des apresentadas por Carney e Levin (2002) e

Levin (1981).

Quadro 1 - Fun¢des das imagens de nenhum a substancial impacto no

aprendizado

Funcao
decorativa

As imagens melhoram a atratividade do texto - simplesmente
decoram a pagina, tendo pouca ou nenhuma relacio com o texto.
Elas simplesmente melhoram a atratividade do texto. Esse tipo de
imagem ndo fomenta o aprendizado. (Ex.: uma imagem de um
pinheiro ao lado da descricdo de trilha)

Funcao
reiteracional

As imagens repetem o que estd no texto verbal, provendo uma
exposicdo adicional ao conteido do texto e oferecendo uma
segunda visdo das informacodes que ja se encontram no texto. Essas
imagens contribuem muito pouco para o aprendizado.

Funcao
representacional

As imagens espelham parte ou todo o contelddo do texto. Contudo,
o conteido apresentado na imagem ¢é diferente do que é
apresentado através do texto verbal. As imagens tornam o texto
mais especifico, criando um trago de memoria e permitindo uma
associacdo mais forte com as informagdes contidas no texto. E o
tipo mais comum de uso das imagens. (Ex.. uma imagem que
retrate fielmente uma cena descrita em um livro de Harry Potter).
Esse tipo de imagem contribui moderadamente para o aprendizado

Funcao
organizacional

As imagens fornecem uma estrutura util para o contetido do texto.
A imagem torna a informacdo textual mais clara e organizada, mais
integrada. (Ex.: um mapa ilustrado de uma trilha). Esse tipo de
imagem contribui de forma moderada a substancial para o
aprendizado.

Funcao
interpretativa

As imagens ajudam a esclarecer um texto mais complexo. Esse tipo
de imagem ajuda o aluno a aprender conceitos mais abstratos. (Ex.:
uma imagem do sistema arterial mostrando como funciona a
pressdo em nossas veias). Esse tipo de imagem contribui de forma
moderada a substancial para o aprendizado
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As imagens tornam a informacdo do texto mais memorizavel, mais
mnemonica. Esse tipo de imagem fornece relacdes concretas entre
a informacdo textual e a verbal. (Ex.: em uma passagem em um
livro de histéria que contenha muitas datas, nomes, sequéncia de
eventos, o uso da imagem pode facilitar a memorizacdo das
informacdes). Esse tipo de imagem contribui de forma substancial
para o aprendizado.
Fonte: Adaptado de Carvalho (2016, p. 96-97).

Funcao
transformacional

Desse modo, Levin (1981) indica que diferentes tipos de imagens podem ou
nao contribuir para o aprendizado. No caso deste trabalho, utilizamos as categorias
apresentadas por Levin (1981) para observarmos como o livro didatico Novas
Palavras (vol. 1) usa a interacao entre imagem e texto na se¢ao Leitura de imagem.

Livro didatico Novas Palavras

Nos dias de hoje, os alunos e professores da rede publica de ensino dispéem
de material didatico gratuito para todas as séries do ensino fundamental (sete
livros: Portugués, Inglés/Espanhol, Artes, Matemdtica, Historia, Geografia e
Ciéncias) e do ensino médio (doze livros: Portugués, Inglés, Espanhol, Artes,
Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) o
que vem facilitando a ministracdo do contetdo nessas disciplinas, a partir do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), um programa do Ministério da
Educacao que distribui gratuitamente livros didaticos a estudantes da rede publica
de ensino.

No ambito do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNLEM), mais precisamente ano de 2004, iniciou-se a aquisicdo e distribuicdo de
livros de Matematica e Portugués para os alunos do 12 ano dos estados do Norte e
do Nordeste brasileiro. No ano de 2005, a distribuicao de livros de Portugués e
Matematica estendeu-se para todos os anos e regides do pais.

Atualmente, os livros adquiridos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE) sdo ndo consumiveis e sdo utilizados pelos alunos durante
trés anos. Depois desse periodo, hd uma nova sele¢do e distribuicdo dos materiais
escolhidos. A penultima escolha e distribuicdo de livros pelo FNDE aconteceu em
2014 para o triénio de 2015-2017.

O segundo livro de Lingua Portuguesa mais comprado pelo FNDE com
1.548.498 unidades distribuidas no pais!, somando-se a colecio completa (trés
volumes e manuais do professor) é o Novas Palavras da Editora FTD, obra que
consideramos aqui. O livro € dividido segundo as sec¢des de Literatura, Gramadtica e
Redagdo, o que facilita o uso do professor nas aulas e planejamento.

O Guia de livros Didaticos do PNLDEM 2015 para o Componente Curricular
de Lingua Portuguesa para o ensino médio apresenta uma resenha critica das
colegdes que estdo disponiveis para a escolha dos professores e professoras do

Miguilim — Revista Eletronica do Netlli | V. 8, N. 3, p. 441-458, set.-dez. 2019




pais. Nele, o Ministério da Educacdo apresenta os pontos fortes e fracos com
destaque para a flexibilidade do programa de ensino e uma analise do manual do
professor.

Ao final, no tépico “Em sala de aula” um resumo, da-se a indica¢cdo da obra.
No caso da colecdo selecionada para este trabalho, lemos:

Merece destaque o trabalho realizado na secdo “Leitura de
imagem”, que, apesar de ausente no terceiro volume, contribui
para a educacdo artistica do aluno. Os trés volumes apresentam,
ao final de cada capitulo, quadros-sintese, que podem ser usados
em sala de aula como forma de os alunos revisarem os assuntos
estudados. No eixo da oralidade, cabera ao professor, explorando
mais detidamente as seg¢des intituladas “E mais...”, a opcdo de
recorrer a um numero maior de propostas que impliquem o uso
da oralidade formal, apresentar orientacdes mais especificas de
como esse uso se ajusta a diferentes contextos e promover
reflexdes sobre a relacdo entre oralidade e escrita. O professor
podera recorrer a secdo “Navegar é preciso” para, com os alunos,
estabelecer links entre os assuntos estudados e filmes,
documentarios, entrevistas, espetaculos de danca. Isso promovera
uma “desescolarizacdo dos conteudos”, ampliando, assim, as
pesquisas e o prazer no acesso ao conhecimento (BRASIL, 2014, p.
49, grifos no original).

Para este trabalho, o material em foco chamou nossa aten¢do por
apresentar diversas imagens ao longo de todo o livro. Além disso, destacamos o
fato de que a coletanea Novas Palavras é uma das mais usadas nas escolas publicas
do estado do Ceara.

Procedimentos metodoldgicos

O corpus analisado, neste trabalho, compreende 3 imagens constituintes do
volume 1 da colecdo de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa Novas Palavras (v.
1). Conforme explicamos anteriormente, o referido material foi selecionado por
professores de todas as escolas do territdrio brasileiro, a partir do PNLDEM no ano
de 2014, para a distribuicao e uso no triénio 2015-2017, nas escolas publicas
brasileiras.

Para este estudo, de carater descritivo-qualitativo, consideramos duas
composicdes multimodais pedagdgicas apresentadas na secdo Leitura de imagem e
integrante da secdo de Literatura, proposta pelo livro Novas Palavras (v. 1). A partir
do material selecionado, buscamos, conforme ja nos referimos, observar como se
da a interacdo entre texto-imagem com base nas propostas de Carney e Levin
(2002).
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A escolha pela se¢do de Literatura deveu-se a partir da percep¢ao de uma
atividade, em particular, trazida pelo livro, chamada de Leitura de imagem. Nela, os
discentes sdo apresentados a uma imagem, geralmente uma pintura, para que eles
possam fazer uma ligacdo com a tematica, ou assunto abordado no capitulo, como
por exemplo, o movimento Barroco.

Desse modo, julgamos pertinente utilizar a taxonomia da interacdo entre
imagem-texto de Carney e Levin (2002) para observarmos, mais precisamente,
como o livro didatico apresenta a imagem e como sugere ao aluno e ao professor o
trabalho com a mesma.

Analise de imagem no livro didatico Novas Palavras (v. 1)

Na secdo de Literatura do volume 1 da colecdo Novas Palavras, ha dois
capitulos introdutérios que tratam de conceitos basicos sobre literatura e, logo
depois, estudam os primeiros estilos de época da Literatura. Apés os capitulos
introdutdrios, seguem mais oito capitulos que contemplam os estilos de época do
Trovadorismo ao Neoclassicismo brasileiro. Os capitulos sdo compostos por se¢des
e boxes nos quais tanto a distribuicdo como a frequéncia e ordenagdo nao sao fixas.

A sec¢do Leitura de imagem traz a reproducdo de pinturas e fotografias das
épocas estudadas na grande parte dos capitulos do volume 1. Interessante frisar
que essa secdo nao é trabalhada no volume 3 da obra em analise, devido a
emergéncia de os conteidos do 32 ano do ensino médio estarem voltados para os
exames vestibulares e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O guia reconhece com destaque a secdo Leitura de imagem, como uma
contribuicao artistica para o aluno, quando afirma que “Merece destaque o
trabalho realizado na sec¢do Leitura de imagem, que, apesar de ausente no terceiro
volume, contribui para a educagdo artistica do aluno” (BRASIL, 2014, p. 49). O guia
ressalta a se¢do enquanto contribuicdo para o aprendizado, mas acreditamos ainda
que ndo somente isso, pois o guia contribui para uma leitura multimodal e critica
de tudo em volta do aluno.

A primeira secdo de Leitura de imagem trazida pelo Cap. 1 (Literatura: a
arte da palavra) exp0e para o aluno a no¢do de autoria e amadorismo como formas
de arte. Além disso, o manual do professor indica ao mestre que como resposta a
questdao 1, na imagem, “os alunos provavelmente responderdao as questdes se
reportando as diferencas de nitidez, de abrangéncia e de distancia” (AMARAL et.
al, 2013, p. 12 - destacado em letra cor vermelha pelo autor), o que nos mostra a
preocupacdo dos autores com as primeiras nog¢des para a leitura de imagens que
seguira nos capitulos seguintes: foco, distancia, objetivo, significado, autoria,
estética etc.

Essas nocoes iniciais trazem a possibilidade de os alunos comegarem a
perceber as imagens além de imagens por si sé6 e passarem a compreender
imagens como parte de um texto, como um texto multimodal, dando a imagem,
significados e importancia que nem sempre sdo enfatizados em outras situagdes de
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aprendizagem. A Figura 1 inicia as se¢Oes de Leitura de imagem do livro com a
responsabilidade de introduzir a leitura multimodal aos alunos.

Figura 1 - Leitura de imagem: Invasao de privacidade - fotografia de artista
amador

Leitura de imadem
<7

Esta sequéncia de cinco fotagrafias foi tirada por um fotografo amador. Sao, portanto, obras de um
artista amador. Observe-as atentamente e responda as questdes.

Invasio de privacidade

Fotos: Atguive oo Jutce

diferencas de
nitidez, de
abrangéncia
& de distancia

1. As fotos registram a mesma cena, mas ndo séo iguais. Para vocé, qual delas registra a cena com mais
clareza e fidelidade? Qual registra a cena com menos fidelidade? Explique.

2. Agora eleja duas fotos: a de que vocé mais gosta e a de que menos gosta. Procure explicar suas
escalhas. Respasta pessoal
12
Fonte: Amaral et al. (2013, p. 12).

Por sua vez, Figura 2 traz a leitura de um quadro que faz parte da tematica
apresentada pelo capitulo do livro - o qual aborda as formas de arte, como
pinturas, fotografia e literatura -, como mais uma forma de compreender, de
inteirar-se, de apropriar-se do contetido exposto.
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Figura 2 - Leitura de imagem: Tenta¢do na Montanha, de Duccio di
Buoninsegna

Leitura de imadem
557

Observe o quadro Tentagdo na montanha, do pintor italiano Duccio di Buoninsegna (1250?-1319).

Painel narrativo: o observador [ - S AT
deve passear o olhar pelo quadro. | Representacao de um tema que | Figuras

Tema religioso: episédio do | deve ser“lido”, interpretado: | hieraticas,
Novo Testamento. | A tentagao - o Bem X o Mal. ol

: Francis G, Mayer/Corbis/1

1se0 dell Opera del Duo

a, ¢ 1308-11. Afresco.

Despropor¢oes: o pintor desconhece as

regras da perspectiva, que serao desenvolvidas
no Classicismo. O tamanho de cada figura nio

€ determinado por sua relacdo espacial com o
conjunto, mas por sua posi¢ao na hierarquia dos
valores representados.

tornam-se
menos
hieraticas,

Contrastes ganham certo
de luz e cor, movimento e
gradacdo graca.
de tonalidades.

acentuados.

Caracteristicas da pintura medieval.

@ Caracteristicas que ja prenunciam a
pintura renascentista.

46

Fonte: Amaral et al. (2013, p. 46).

A Figura 2 foi extraida do capitulo 3 destinado ao estudo do Trovadorismo.
Aqui, o livro apresenta o quadro Tentagdo na Montanha, de Duccio di Buoninsegna
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(1250 - 1319) e solicita ao aluno que observe a imagem apresentando, em quadros
explicativos e setas diversas, caracteristicas da pintura medieval e da pintura
renascentista.

Com isso, vemos que o livro aborda a imagem ndo apenas como mera
figuracdo, mas detalha as caracteristicas da pintura e as liga com as caracteristicas
literarias da mesma época, como uma contextualizacdo histérica para o aluno.
Percebamos que, de forma bastante didatica, as setas e quadros explicativos
diferem cores para separar visualmente as caracteristicas de pintura medieval das
caracteristicas que prenunciam a pintura renascentista.

Na pagina seguinte a imagem, os autores do livro fazem uma relagdo entre o
conteudo anterior a imagem, a arte medieval (AMARAL et. al, 2013, p. 45) e a
poesia trovadoresca, quando iniciam a secao dizendo que “ndo podemos ver a
arquitetura ou a pintura medievais com os critérios artisticos de nosso tempo”
(AMARAL et. al., 2013, p. 47, grifos nossos).

Dessa forma, Amaral et. al. (2013) apresenta o conteuddo literario utilizando
a imagem de forma transformacional. De acordo com Carney e Levin (2002, p. 20),
isso acontece quando “O acesso imediato a informacdo que as estratégias
mnemonicas oferecem pode facilitar a aquisicdo dos alunos de conceitos e
habilidades de ordem superior”2. Assim, quanto ao tema do capitulo, o livro faz as
seguintes relacdes: trovadorismo; poesia; histéria, arte, cultura, andlise literdria,
contextualizacdo do género em questdo. Isso faz com que o aluno adquira de forma
mnemoOmica e imagética, o contetido apresentado, o que nos leva a acreditar que

essas imagens tém um impacto substancial no aprendizado.

Sobre essa questdo, Carvalho (2016) ainda acrescenta que as imagens nado
devem ser simplesmente adicbes ou adornos aos textos, mas sim, aspectos
importantes para a construcdo dos sentidos. Dessa maneira:

[..] os elementos visuais ndo devem ser meras adi¢des ao texto
verbal, mas um aspecto importante da construcdo de significados.
Por isso, acredita-se que, embora o uso da imagem tenha se
intensificado em todas as areas de construcdo do saber humano,
isso ndo significa que seu potencial esteja sendo utilizado de
forma adequada em nossas salas de aula. Utilizar uma imagem
como recurso didatico visual é diferente de ler essa imagem
(CARVALHO, 2016, p. 168).

Dito isso, vejamos a Figura 3 utilizada por Amaral et. al. (2013), na se¢ao
Leitura de imagem.
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Figura 3 - Leitura de imagem: O carro de feno de Hieronymus Bosch

Leitura de imadem
2

Um pintor contemporaneo de Gil Vicente

As alegorias do pintor flamengo Hieronymus Bosch (c. 1450-1516) misturam, a cenas minuciosamen-
te realistas, personagens e situagdes estranhamente fantésticos. Desse contraste irénico, brota uma das
mais impressionantes manifestagdes criticas da vida europeia desse periodo de transicao, dividido entre
os valores tradicionais (medievais) e os modernos (humanistas).

A luxuria: casal de amantes
e seus alcoviteiros,

- O Bem (anjos) € o Mal
(dem6nio).

Em oposigio ao monte

de feno, a figura de Cristo,
distante, representando a
vida espiritual e a salvagio.

Este € o painel central,

O carro € puxado na diregio
do painel da direita, que
representa o inferno.

O carro de feno,

que domina o centro
do quadro, simboliza
0s bens materiais,

a riqueza terrena.

A multidio, em
desespero, assalta

o carro de feno,
Como diz Belzebu no
texto de Gil Vicente,
“Que Ninguém busca
consciéncia, ¢ Todo

0 Mundo dinheiro”.

Dignitarios da
nobreza ¢ do clero.

Figuras monstruosas,
animalescas,
conduzem o carro.

A falsa religiosidade.

Triptico O carro de
feno, painel central,
cerca de 1500,

68

\ W

a Komihy, Mads

s Bosch. ¢ 1

Fonte: Amaral et. al. (2013, p. 68)

Na imagem 3, para apresentar caracteristicas do Humanismo, Amaral et al.

(2013) traz a pintura O carro de feno de Hieronymus Bosch (1450-1516)
contemporaneo de Gil Vicente, que fora apresentado ao aluno na pagina anterior
através de seu texto Auto da Lusitdnica (AMARAL et al, 2013, p. 64-66).
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Os autores exploram por meio da imagem temas como: vida espiritual e
salvacdo, inferno, luxuria, materialismo, hipocrisia do clero catélico, medo de
monstros segundo a cultura e a falsa religiosidade, ou seja, a mentalidade medieval
onde esta inserida a obra vicentina. Tudo isso estd ligado a icones dentro das
pinturas, o que é muito interessante, pois liga partes da imagem ao texto de Gil
Vicente quando diz, no terceiro quadro azul de cima para baixo, que “A multidao
em desespero assalta o carro de feno. Como diz Gil Vicente, ‘Que ninguém busca
consciéncia, e Todo o Mundo dinheiro’” (AMARAL et al, 2013, p. 68, grifos no
original). O excerto entre aspas faz parte da fala de Belzebu no Auto da Lusitdnia
(Op. Cit. p. 64-66) e que foi previamente apresentado ao aluno no livro. Assim, os
autores do livro didatico trazem a imagem com a intencdo de apresentar a
contextualizacdo social das primeiras décadas do séc. XVI, Idade Média e sua
mentalidade medieval.

Vimos que o livro apresenta sete secdes de Leitura de imagem nos dez
capitulos de Literatura. Para nossa andlise, trouxemos apenas trés imagens, por
questdes de espaco, mas podemos dizer que a coletanea é feliz no uso de imagens e
apresenta de diversas formas as intera¢des entre imagem texto apresentadas por
Carney e Levin (2002), como a fun¢ao transformacional.

Corroborando com Carvalho (2016), acreditamos que os autores
contribuiram de forma significativa na constituicio da parte de Literatura da
cole¢do, com a possibilidade de o aluno participar de um letramento multimodal,
fendbmeno discutido nas se¢des anteriores deste artigo.

Algumas consideracgoes

Amaral et al. (2013) colaboram, através de sua colecao Novas Palavras com
o letramento multimodal no ensino basico, quando se utilizam de imagens para
compor toda a explanacao dos contetidos propostos na parte de Literatura da
coletanea.

Acreditamos que a obra é muito importante como percussora do letramento
multimodal em livros didaticos de Lingua Portuguesa, haja vista ndo termos visto,
até entdo, um trabalho em letramento multimodal bem organizado e elaborado
como este.

As partes destinadas a gramatica e a redacdo ndo apresentam a secdo de
Leitura de imagem, ou algo parecido, mas apresentam, no decorrer dos capitulos e
atividades, diversos outros tipos de imagens, icones, caixas de textos, desenhos,
cartoons, tirinhas, obras de arte, recursos graficos, realces, ilustracdes, simbolos,
dialogos, que acreditamos ser parte do letramento multimodal trazido pelos
autores. Interessante frisar que o livro ndo trouxe, nessa edicio, nenhum
infografico produzido pelos autores, mas um unico na pagina 335, na parte de
Redacgdo e Leitura, extraido de fontes externas ao livro.

Dessa forma, acreditamos que muito ainda pode ser explorado tanto os
livros didaticos de Lingua Portuguesa no ambito do PNLD e PNLDEM, quanto no
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que diz respeito aos recursos utilizados nesse livro e na colegdo como um todo,
pois acreditamos que o livro sobre o qual nos debrugamos neste trabalho em
questao como outros livros didaticos de Lingua Portuguesa podem figurar como
grande fonte de estudo e pesquisa sobre letramento multimodal. Um exemplo
disso seria uma analise sobre o uso de infograficos, tdo presentes no nosso dia a
dia, o uso de capas de revistas nessa cole¢do, obras de arte e desenhos enquanto
ilustracao ou enquanto contetido dentro das partes do livro etc.

Nesse sentido, podemos afirmar que a andlise que aqui realizamos nao se
esgota besta artigo. Afinal, ainda ha muito o que ser estudado, fato que abre,
portanto, espaco para a realizacao de trabalhos futuros.

Notas

1 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/arquivos/category/35-dados-
estatisticos?download=9374:pnld-2015-colecoes-mais-distribuidas-por-componente-
curricular-ensino-medio>.

2 “The authors argue that the ready access to information that mnemonic strategies afford can
facilitate students’ acquisition of higher order concepts and skills.”
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