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Resumo

No cendrio escolar construiu-se a ideia de que ensinar argumentagao significa desenvolver
competéncias linguistico-textuais em aulas de redagdo dissertativa. Diante disso, nossa
reflexdo situa-se no campo da formacdao docente e visa destacar percep¢des acerca das
evolugdes na formagao docente brasileira, tomando por énfase alguns momentos especificos
da histéria de nossa cena pedagdgica que tem reflexos sobre as praticas formativas
contemporaneas. Inscrevendo-nos em um campo que observa particularmente a



argumentacdo no ensino do componente curricular Lingua Portuguesa, é nosso objetivo, além
de investigar transformagdes no campo da formagdo docente brasileira em termos gerais,
observar como, de forma especifica, essas mudangas sociais-histéricas-culturais que
acompanham as demandas educacionais incidem sobre a formagdo do professor de lingua
materna e em sua relagdo com o ensino de argumentagdo. Por fim, esperamos que nossa
reflexdo possa impactar, de alguma forma, o aprimoramento do ensino de argumentacdo na
escola, bem como reavaliacdo de a¢Ges formativas, voltadas para mudanca do paradigma atual
desse objeto de ensino.

Abstract

In the school scene an idea was constructed that teaching argumentation means developing
linguistic-textual skills in essay writing classes. In the light of this, our reflection is in the field of
teacher education and aims to highlight perceptions about the evolution of Brazilian teacher
education, focusing on some specific moments in the history of our pedagogical scene that
holds reflexes on the contemporary formative practices. Inscribing ourselves in a field that
observes in particular the argumentation in the teaching of the Portuguese Language curricular
component, it is our objective, besides investigating transformations in the field of Brazilian
teacher education in general terms, to observe how, specifically, these social-historical-
cultural contexts that accompany the educational demands focus on the formation of the
mother tongue teacher and its relation with the teaching of argumentation. Finally, we hope
that our reflection may impact, in some way, the improvement of the teaching of
argumentation in school, as well as reassessment of formative actions, aimed at changing the
current paradigm of this teaching object.
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Texto integral

A formacao docente é uma pauta constante nos debates educacionais dos
ultimos anos em cenario brasileiro. Sdo reflexdes que partem de distintos ramos e
observam variados eixos desse campo, o qual tem por principal preocupacao os
estudos dos processos formativos que permitem o efetivo condicionamento do
profissional docente, um elemento imprescindivel ao funcionamento dos processos
de ensino e aprendizagem no contexto atual de nosso pais.

Considerando o fato de que qualquer transforma¢do no contexto da
educacdo perpassa pelo professor, temos por objetivo central do presente espaco
de discussdo, destacar percepg¢des acerca das evolugdes na formacao docente
brasileira, tomando por énfase alguns momentos especificos da historia de nossa
cena pedagégica que tem reflexos sobre as praticas formativas contemporaneas.
Pretendemos, nesse entrever, compreender melhor as raizes do processo
formativo, bem como discutir o enfoque epistemolégico de organizacdo e
sistematizacdo dos saberes para essa profissdo em sua relacdo responsiva com a
conjuntura externa atual.
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Inseridos numa area de pesquisa que contempla especificamente a
argumentacdao no ensino do componente curricular Lingua Portuguesa, é nosso
intuito, além de investigar transforma¢ées no campo da formacdo docente
brasileira em tom generalizado, observar como, de forma especifica, essas
mudangas  sociais-histéricas-culturais, que acompanham as demandas
educacionais, incidem sobre a formacdo do professor de lingua materna e sua
relacdo com o ensino de argumentac¢do. Levando em consideragdo a dimensdo do
ensino de argumentacdo, sua importancia enquanto atividade social e seu
potencial para desenvolver diferentes capacidades e o quanto esse processo é
negligenciado quando assume um tom estrutural e positivista no planejamento
escolar, torna-se imprescindivel que observemos com atenc¢do a trajetdria e as
perspectivas contemporaneas da formagdo docente que se relacionam com esse
topico no ambito do ensino de lingua materna.

Por esse encaminhar, construimos nossas rotas de investigacdo académica
no itinerario destacado a seguir: em primeiro lugar, destacamos de maneira breve
alguns pontos cruciais que evidenciam consideraveis influéncias para as
perspectivas contemporaneas de formacao docente no Brasil atual; em segundo
momento, € nosso objetivo destacar algumas tendéncias nos processos formativos
em contexto atual e, a partir do encadeamento dessa conjuntura, damos enfoque a
forma com que se constitui a formacao docente do profissional de lingua
portuguesa em dias contemporaneos, dando especial enfoque a sua formagdo e o
ensino de argumentacgao sob a luz da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em
sua versao .

1 Breve discussio sobre o panorama historico da formag¢ao docente

A partir dos estudos de Gatti (2010), Saviani (2009) nos é saliente tecer
uma breve reconstituicao histdrica dos processos formativos e entender como se
norteavam os saberes para a construcdo da formacio de professores no Brasil. E
de nosso interesse ndo apenas apontar a conjuntura do passado, mas também
discuti-la na expectativa de que ela apresente contribuicdes para uma possivel
transformacdao no paradigma proposto atualmente a argumentacdo, enquanto
objeto de ensino.

Segundo Gatti (2010), a formacao de professores no Brasil, foi marcada por
um processo que visava o ensino das “primeiras letras” em cursos direcionados no
final do século XIX a partir da criacdo das Escolas Normais. Estas instituicdes eram
responsaveis pela instrucao dos professores em nivel secundario e, em seguida, ja
na metade do século XX, direcionou também os estudos voltados ao ensino médio.
Dessa forma, prosseguiram em viabilizar e instruir a formac¢do dos professores
para os anos iniciais do ensino fundamental e a educacao infantil, o qual foi
mantido até o surgimento da Lei n. 9.394 de 1996, que propde a exigéncia de
formac¢do dos docentes em nivel superior, estipulando o prazo de dez anos para a
realizacdo de tal estudo.

E importante ressaltar que no periodo inicial do século XX comeca a
manifestar-se a preocupacdao com a formacao docente para o nivel secundario, o
qual compreende os anos finais do ensino fundamental e ensino médio, em cursos
que tinham por base atender uma finalidade académico-profissional mais
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especifica. Segundo Gatti (2010), essa funcdo que antes era realizada por
profissionais considerados autodidatas, passa no periodo que compreende o final
de 1930 a ser exercida por meio de um processo formativo que prepararia
didaticamente as pessoas que atuariam no ensino secundario, dando inicio a
exigéncia de um novo modelo de formagao. Ha nessa nova formatacdo, devido a
extensdo que atendia a portaria ministerial, o acréscimo de um ano de estudos,
aplicado ndo somente para esse segmento, mas também ao curso de Pedagogia,
responsavel por formar especialistas em educacdo e, de forma adicional,
professores para atuarem nas Escolas Normais em nivel médio.

Avancando um pouco mais na historia, Saviani (2009), coloca que o Decreto
Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, popularmente difundido como Lei Organica
do Ensino Normal, apresentou uma estrutura diferente, sendo fragmentada em
dois ciclos, o primeiro, apresentado como ciclo ginasial do curso secundario com
duracdo de quatro anos. Esse ciclo tinha como objetivo formar professores do
ensino primdario e as Escolas Normais regionais eram responsaveis por essa
formacdo. No segundo ciclo, que tinha a duracdo de trés anos, havia uma
preparacgdo para a competéncia de atuagdo no ensino primario e funcionava tanto
nas Escolas Normais como nos Institutos de Educacgao.

Nesse seguimento, o autor aponta que, tanto os cursos normais como os de
licenciatura, passam a focalizar o carater profissional proposto por um curriculo
formado de disciplinas, o que resultou, segundo o autor, numa solucdo dualista e,
em nosso ver, enrigecedora e formatada. Os cursos de licenciatura minimizaram o
desenvolvimento dos aspectos didatico-pedagégicos para acentuar os estudos
culturais-cognitivos o que fez reduzir o curso de didatica a uma simples exigéncia
para obtencgdo do titulo de professor. Em relacdo ao curso de Pedagogia, houve um
forte conflito caracterizado entre esses dois modelos, pois, ao invés da base
pedagoégico-didatica fundar uma nova forma para o processo da formacao docente,
esta foi organizada a partir dos contetidos de base cultural-cognitiva.

Outro aspecto importante a ser destacado sobre esse percurso histérico, se
refere as mudancas que ocorreram devido ao Golpe Militar de 1964, pois em face
dos impactos caéticos em todo pais, houve, sobretudo, mudangas consideraveis no
campo educacional. Consoante as discussdes de Horikawa (2015), o governo
militar sustentou a formacdo em nivel secundario, seguindo o modelo do
especialista e do técnico da educagao, suprimindo a educagdo humanista ampla,
critica e criativa, tdo importante para o desenvolvimento da autonomia intelectual.

Nesse contexto, Saviani (2009) pontua que ha uma substituicdo da Escola
Normal pela habilitacdo especifica de Magistério, pois algumas exigéncias de
adequacgdes na educacao emergiram da ditadura, através de transformagdes na
legislacdao do ensino, como “a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou os ensinos
primario e médio, alterando sua denominacgao respectivamente para primeiro grau
e segundo grau” (SAVIANI, 2009, p.147). A partir desse novo panorama
desaparecem as Escolas Normais e se institui a habilitagcdo especifica de 22 grau
para a atividade do magistério de 1° grau a qual foi postulada em duas
modalidades. A primeira com a duragdo de trés anos, responsavel pela habilitacao
dos professores para lecionar até a 42 série, e a segunda com duracao de quatro
anos, em que os docentes se capacitariam para atuarem até a 62 série do 12 grau.

Além dessa mudanc¢a de ordem estrutural, Fiorentini, Souza Jr. e Melo
(1998), em seu estudo, no qual se propuseram a pesquisar os saberes e tendéncias
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na educacdo nesse periodo, salientam que a formacao docente e o contrato de
novos professores visavam o prestigio quase exclusivo no conhecimento que ele
deveria possuir com relagcdo a sua disciplina. Desse modo, embora os conceitos
fossem estudados, as distintas concepgdes acerca da disciplina ou as ramificacbes
entre dreas do conhecimento ndo eram problematizadas e essa fase é marcada pela
noc¢do de que um bom professor era aquele que apresentava muita experiéncia a
qual se apresentava como sindnimo de atualidade de ensino.

Posterior a esse momento, etapa que marca o tecnicismo no Brasil, no
decorrer da década de 70, esses autores relatam que tanto a pesquisa como os
programas de formacgao passariam a valorizar os aspectos didatico-metodolégicos,
sobretudo as tecnologias de ensino, nomeadamente os métodos e técnicas especiais
de ensino, planejamento, organizacdo e avaliacio do processo ensino-
aprendizagem. Ainda que o dominio de técnico formal sobre o conteido de ensino
continuasse a ser exigido, este perde a relevancia que tinha no periodo anterior e
aparece geralmente acritico, neutro e dissociado das questdes de carater politico-
pedagdgico.

A partir de 1980, Saviani (2009), coloca que despontou um movimento pela
reformulacdo do Curso de Pedagogia e Licenciatura em meio as influéncias das
ideias da Pedagogia Progressista Libertadora, de Paulo Freire, em resposta a
alguns aspectos que restaram da opressao vivida na ditadura militar. Na visdo de
Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998), esse momento é bastante significativo, uma vez
que ocorre uma ruptura com o pensamento tecnicista que se estabelecia até entdo.
A dimensao sociopolitica passou a integrar o discurso pedagogico, sobretudo as
determinacdes do ambito ideoldgico dessa atividade. Embora a pratica pedagogica
de sala de aula e os saberes docentes tenham comec¢ado a ser investigados, as
pesquisas nao tinham o intuito de dirimir essas questdes ou dar legitimidade ao
conhecimento. Nos incomoda pensar que essa problematica existente na década de
80, com relagdo a essa nova conjuntura de discurso que circula, mas de fato nao
ocupa a pratica de ensino, permaneca até os dias atuais.

Dando continuidade ao destaque de alguns aspectos historicos desse
periodo, Horikawa (2015), salienta que os professores comegaram a ver sua
funcdo de meros transmissores de contetido intensamente questionada além de
uma convocag¢do para reexaminar a realidade escolar, apresentando propostas de
projetos pedagégicos que fossem condizentes com a conjuntura da comunidade
escolar. Os saberes direcionados tanto pelos 6rgaos das secretarias de educagdo
como por autores de livros didaticos tornaram-se exiguos para acompanhar essa
tendéncia. Assim, um dos pontos imprescindiveis seria um grande investimento no
processo de formacdo, visando o desapego dos professores a antigos métodos
tradicionais, que lhes possibilitassem passar de simples executores de programas
para atingirem a condicdo de idealizadores capazes de fazer uma analise critica de
seu trabalho.

Dessa forma entendida, a formacdo de professores depara-se sob mais um
contexto que exige refletir sobre os objetivos da escola, pois sua sistematizacdo
tradicional com foco na transmissdo de conteddos e sua pratica que nao
estabelecia relagdes com a realidade social, ndo correspondia mais aos interesses
de formacao do trabalhador que o novo contexto social passou a requisitar. Assim,
a escola se encarrega ndo somente de possibilitar aos alunos o desenvolvimento de
capacidades basicas de ler, escrever e calcular como também desenvolver as

Miguilim — Revista Eletronica do Netlli | V. 8, N. 2, p. 614-632, maio-ago. 2019



\

capacidades relativas a andlise da realidade e criatividade para buscarem
transformagoes a respeito de seu entorno.

=

A partir dessas circunstancias, adentrando a década de 90, Horikawa (2015) ()

sublinha o surgimento de debates que discorrem a respeito da necessidade de
investimento em politicas de formacao. Esses debates suscitavam questdes que
envolviam mudanc¢as em defesa da democratizacao social instituindo a escola
como responsavel por formar cidaddos conscientes, criticos e capazes de
participarem de forma ativa das decisdes sociopoliticas, e também propunha um
reordenamento no sistema de producao o qual passa a solicitar um novo perfil de
trabalhador, ressaltando, principalmente a capacidade de criagao.

Embora tendo sido diagnosticada a complexidade da pratica pedagdgica,
estas parecem continuar sendo, no Brasil, pouco consideradas tanto pelas
pesquisas como pelos programas de formacdo de professores (FIORENTINI, SOUZA
JR. e MELO, 1998). Atualmente, ainda sdo parcos os impactos dos estudos que
retratam o papel emancipatorio visando a autonomia dos sujeitos escolares, pois o
empenho emancipador requer um rompimento de formas acriticas de
interpretacdo, permitindo assim analisar as determinagdes politico-sociais em que
a participacao ativa e critica devem ser mobilizadas.

Esses cambios no perfil do professor correspondem a mudancas nas
maneiras com que os conhecimentos sao concebidos, nas bases sob as quais os
professores assentam suas praticas, de uma forma geral respondem
dialogicamente as necessidades educacionais do cenario externo de cada momento
da vida social. Esses deslocamentos amoldados as demandas sociais transformam
desde a estrutura da sala de aula até os momentos de estudos dos docentes que
passam a ter espag¢o para possibilidades de formacao continuada. Nas unidades
escolares e nas universidades se ampliam os estudos sobre a constatagdo de que a
instituicdo escolar ndo correspondia mais as exigéncias contextuais, assim seria
necessario transformar os processos formativos colocando o professor no centro
das discussdoes (CUNHA, 2013). Na visdao de Horikawa (2015), o trabalho do
professor comeca nessa fase a ser perspectivado a partir da compreensdo de
pratica social em que estao implicados aspectos politicos, historicos e culturais, em
que o docente se apresenta como agente de transformacao.

De acordo com esse panorama, percebemos que o papel atribuido ao
professor do ensino fundamental e médio, nos processos formativos, oscila entre
dois extremos. Por um lado, o processo de formagdo continua a dissociar a teoria
da pratica, por meio de cursos de atualizacdo idealizados por uma Otica
preconizadora de habilitacdes tecnicistas e do outro, emerge a nova configuracao
do professor que luta por autonomia intelectual e profissional com capacidades
para se posicionar de forma ativa e reflexiva sobre o desenvolvimento das
inovagdes curriculares e possa intervir nos desafios do seu tempo.

-

E nesse cenario que ganham destaque no Brasil as discussdes sobre a
formacdao do professor critico-reflexivo. Essas discussdes influenciaram no
desenvolvimento de pesquisas acerca da formacao do professor colocando-o como
sujeito habilitado a nao apenas transmitir o conhecimento, mas produzi-los
refletindo sobre a sua prépria pratica. E nessa linha de perspectivas que
pretendemos situar a secdo subsequente, aprofundando algumas reflexdes que
julgamos necessarias ndao somente para o desenvolvimento profissional dos
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professores, mas de forma especifica para um redimensionamento do trabalho
com argumentac¢do na escola.

2 Principais tendéncias contemporaneas da formac¢ao docente

Pretendemos tratar nessa secao as principais tendéncias contemporaneas
da formacgdo docente. Tais tendéncias trazem uma abordagem sobre o campo
profissional com vistas a destacar a relevancia da profissio em uma relagdo
responsiva com o cambiante contexto social-historico-culttural e, dessa maneira,
encaminhar a docéncia de forma coadunada a uma pratica critica e significativa
sobre seu préprio trabalho. Dentre os varios pesquisadores que empreenderam
esforgcos para esse enfoque, destacamos os trabalhos de Freire (2005 [1968], 2003
[1996]), Giroux (1997), Alarcao (2003), Novoa (2017) e Tardif (2014 [2002]).
Estes autores levantam questdes sobre a formac¢do do professor apontando para
uma base comum no alicerce dessa formacao respaldado pela perspectiva critico-
reflexiva, a pesquisa como um continuo e imprescindivel processo para o seu
trabalho e os saberes desses profissionais, como resultado de suas relagdes
internas e externas a escola.

No que diz respeitos aos principios formativos, Anténio Névoa (2017, p.
1108-1109) afirma que o periodo entre 1987 e 1992 é marcado pela
“‘universitarizacao’ da formacao docente e pelas ideias de ‘professor reflexivo’ e de
‘professor pesquisador’””, periodo em que as escolas que formavam para o
magistério foram substituidas pelas universidades. Segundo Névoa, esse processo
significou avangos para o campo da formacdo docente, porém gerou uma
insatisfacdo perante a distancia entre as “ambicdes tedricas e a realidade concreta
das escolas e dos professores, como se houvesse um fosso intransponivel entre a
universidade e as escolas”.

Sobre essa tensao conflituosa entre os saberes provenientes da academia e
aqueles construidos pela pratica dos professores, Tardif (2014 [2002], p. 65)
entende que:

[..] a relacdo entre os saberes e o trabalho docente ndo pode ser
pensada segundo o modelo aplicacionista da racionalidade técnica
utilizado nas maneiras de conceber a formagio dos profissionais e
no qual os saberes antecedem a pratica, formando uma espécie de
repertério de conhecimentos prévios que sdo, em seguida,
aplicados na acao.

Tardif (2014 [2002]) conclui que, em consequéncia da dissociagdo entre a
teoria e a pratica, esses profissionais se distanciam dos saberes teéricos adquiridos
e a experiéncia de trabalho passa a ser a origem de seu ensino. Desse modo, ndo é
mais possivel conceber processos de formacdao docente calcados apenas nos
saberes disciplinares, produzidos e legitimados pela instituicdo académica, mas -
considerando a pluralidade dimensional dos saberes - é preciso planejar acdes
formativas articulando saberes proprios a formacao profissional, aos curriculos e a
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experiéncia do professor. Trata-se de vincular os docentes ao que foi construido
durante toda sua trajetdria formativa e profissional, que nao se limita a um
processo de transferéncia de conhecimentos ja elaborados, pois engloba diversos
saberes, tornando-se assim “[..] como um saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014 [2002], p. 36).
Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sdao temporais, plurais
e heterogéneos, uma vez que, em nosso ver, na linha da célere frase da
pesquisadora francesa Simone de Beauvoir, ndo se nasce professor, torna-se.

Em meio ao contexto social atual, segundo Hall (2006), vemos as
identidades se estabelecerem em torno de relagdes de identificagdo permeadas por
fragmentacgodes e transitoriedade, ao que se torna ainda mais tangivel a condi¢do de
um continuo formar-se professor. Passamos, conforme algumas perspectivas
contemporaneas, a conceber a formag¢do docente enquanto um processo irrestrito
aos eventos formativos institucionalizados, mas sim, englobador de toda a vivéncia
docente nos distintos contextos de inser¢do do professor, uma consideracao a
multiplicidade de papéis que incidem sobre sua constituicdo identitaria e que o
fazem ser o profissional que é.

Em um caminho paralelo, entendemos aqui o sujeito professor na linha do
que sugere o pensamento de Bakhtin (2011) em torno da constitui¢cao do um a luz
das oportunidades de interacdo com o outro, voz presente e interpelativa que
constitui o eu enquanto finalidade contemplativa da existéncia por meio do uso
linguageiro. Essa relagdo com o outro extralocalizado que contempla o eu de uma
posicdo externa e singular permite a ambos adquirir novas visdes sobre si e sobre
o mundo em que estdo inseridos, alcangando diferentes estagios de acabamento.

Nao podemos nos furtar, entdo, de observar pelas lentes do discurso
dialégico como o professor existe e responsivamente constrdi seus saberes e
relacdes identitarias a luz de uma série de fatores que, ainda na linha das
proposicdes de Bakhtin e do Circulo, se orientam de modo a considerar o
arcabouco interno das demandas em educacdo e de igual modo o contexto externo
que exerce influéncia sobre a cena atual em que os sujeitos se inserem. No viés do
que propoe Volochinov (2017), sdo respectivamente elementos de teor linguistico,
internos aos usos de linguagem e que consideram as formas com que os
enunciados ressoam dialogicamente, sendo respostas uns aos outros, e elementos
extralinguisticos, externos a linguagem e que incidem diretamente sobre o pano de
fundo contextual de sua enunciagdo como a histéria, as ideologias, as relacdes de
poder, etc. Esses dois tipos de elementos que atuam no todo das demandas
educacionais agem igualmente sobre o professor e seu estagio de acabamento,
incidindo sobre a forma com que toda a cena de formac¢ao, no exemplo mobilizado
aqui, vem a se constituir.

Nesse sentido, considera-se fundamental tanto transformar a concepg¢ao
vigente sobre pratica e teoria compreendida em momentos dispares, como mudar
a no¢ao de pratica como mera aplicagdo mecanicista. Assim, salientamos acerca do
profissional reflexivo, como um posicionamento imprescindivel tanto para o
desenvolvimento da forma¢do como para as praticas que abordam as
potencialidades do ensino de argumentagdo. Sobre essa questdo, Freire (2002
[1987], endossa que é importante um fazer pedagégico que coloque os professores
e alunos como agentes de seu processo, pois, “superando o intelectualismo
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alienante, superando o autoritarismo do educador ‘bancario’, supera também a
falsa consciéncia do mundo” (p. 75). Ressalta assim, a convoca¢do do
posicionamento politico do docente, uma vez que mesmo sem saber, pode
reproduzir em seu trabalho a opressado da classe dominante.

Segundo Alarcdo (2003), a nog¢do de profissional reflexivo é um convite a
pensar sobre a promoc¢dao da autonomia do professor, pois essa trajetdria de
reflexividade pode impulsionar os rumos da instituicdo, por contribuir para que o
professor compreenda criticamente o espago que ocupa. Entender a problematica
da fragmentac¢do entre os saberes cientificos, advindos da universidade, e aqueles
praticados pelos professores em seu exercicio docente, parece se fundar na forma
como o curriculo se apresenta em relagdo com esses saberes. Relagdo essa que, na
maioria das vezes, é decorrente de uma cultura profissional marcada pelo
positivismo que exclui a formacdo e a reflexdo tedrico-filoséfica (TARDIF, 2014
[2002]).

Nesse seguimento, coadunando com as ideias de Freire, Giroux (1997, p.
148) esclarece que:

[..] os educadores criticos fornecem argumentos tedricos e
enormes volumes de evidéncias empiricas para sugerir que as
escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducdo social, econémica
e cultural. Na melhor das hipdteses, o ensino escolar publico
oferece mobilidade individual limitada aos membros da classe
trabalhadora e outros grupos oprimidos, mas, em ultima analise,
as escolas publicas sdo instrumentos poderosos para a
reproducdo de relacdes capitalistas de producdo e de ideologias
legitimadoras da vida cotidiana.

De acordo com o exposto, parece fundamental o desenvolvimento do senso
critico, da pesquisa e da mobilizacdo de a¢bes didaticas que rejeitem qualquer
forma de discriminacdo e também de reducionismo que limitem o conteudo,
conforme o que vem ocorrendo com o ensino de argumentacdo. Assim, “uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de
liberdade” (FREIRE, 2007 [1996], p. 121). A garantia de aspectos democraticos
advém de um principio que deve permear o processo de formacao, qual seja, que
todos sejamos sujeitos no processo de producao do conhecimento, de interpretar e
transformar o nosso entorno social.

Por esse encaminhar, observando os contextos sécias-historicos- culturais
que determinam as demandas educacionais em nosso pais, consideramos
fundamental tanto algumas ressignificacdes quanto as concepgdes vigentes sobre
pratica e teoria compreendida em momentos dispares, como novos olhares para a
nocdo de pratica como mera aplicagdo mecanicista das mesmas. Entender a
problematica da fragmentacdo entre os saberes cientificos, advindos da
universidade, e aqueles praticados pelos professores em seu exercicio docente,
permite perceber a forma limitada que o curriculo se apresenta em relacdo com
esses saberes. Relacdo essa que na maioria das vezes, é decorrente de uma cultura
profissional marcada ou pela racionalidade técnica que eleva a teoria, ou pelo
positivismo que exclui a formacao e a reflexdo tedrico-filoséfica.
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Sobre a divergéncia de pensamento entre os posicionamentos criticos de
varios pesquisadores e uma parcela de tedricos tradicionais, Giroux (1997, p.148)
discute que:

[..] os educadores criticos fornecem argumentos tedricos e
enormes volumes de evidéncias empiricas para sugerir que as
escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducdo social, econémica
e cultural. Na melhor das hipdteses, o ensino escola publico
oferece mobilidade individual limitada aos membros da classe
trabalhadora e outros grupos oprimidos, mas, em ultima analise,
as escolas publicas sdo instrumentos poderosos para a
reproducdo de relacdes capitalistas de producao e de ideologias
legitimadoras da vida cotidiana.

De acordo com essa discussao, percebemos a necessidade de entender os
processos formativos a luz da conjuntura economica, social e politica que merecem
ser analisadas criticamente. Essa reflexao critica permanente deve constituir-se
como orientacdo imprescindivel para a formacdo continuada dos professores que
tem como objetivo a transformacdo por meio de sua pratica educativa. Contudo,
segundo Freire “[..] o importante é que a reflexdo seja um instrumento
dinamizador entre teoria e pratica” (2007 [1996], p.39). Nesse sentido, ndo basta
simplesmente refletir, é primordial que tal reflexdo possa mobilizar o docente a
uma acao transformadora.

Em face do que foi exposto, parece fundamental o desenvolvimento do
senso critico, da pesquisa e da mobilizacdo de a¢des didaticas que rejeitem
qualquer forma de discriminacdo, hierarquizacdes e posturas enrigecedoras dos
diferentes saberes que podem figurar de maneira enriquecedora nas distintas
formas de processos formativos. Assim, “uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdao e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade” (FREIRE, 2007 [1996], p.121).
A garantia de aspectos democraticos advém de um principio que deve permear o
processo de formacdo, qual seja, que todos somos sujeitos no processo de
produg¢do do conhecimento, de interpretar e transformar o nosso entorno social.
Nessa perspectiva Freire observa que,

Nenhuma formacgdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de
um lado, do exercicio da criticidade que implica a promog¢do da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem
o reconhecimento do valor das emocgdes, da sensibilidade, da
efetividade, da intuicdo ou adivinhac¢do. (FREIRE, 2007 [1996],
p.45).

O principio critico-reflexivo pleiteia a formacao de profissionais criticos,
envolvidos com as transformacgdes sociais e cientificas em meio a complexidade
que envolve as questdes de lingua(gem), ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
considerar a concepg¢ao de linguagem que esta imbricada ao trabalho em sala de
aula é elemento fundamental, com o objetivo de perceber se essa concepc¢do esta
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comprometida para um ensino que possa contribuir com a construcao do cidadao,
capaz de fazer suas escolhas e posicionar-se sobre os discursos que circulam.
Enfim, pesquisas que tem por base o entendimento de que os sujeitos se
constituem e agem no mundo através do discurso, podem possibilitar a esses
sujeitos reagir as exigéncias que lhes sdo apresentadas pela sociedade
contemporanea.

Aqui, pontuamos a reflexdo como elemento fundamental na atuagdo, pois
permite ao docente repensar as aulas, evitando armadilhas como as direcionadas a
argumentacao atualmente. Conclui-se, portanto, que a formacado de professores em
contextos atuais necessita dar énfase a uma formacdo que conduza o profissional
da educagdo a uma pratica docente ativa a partir da reflexdo sobre sua acao,
diferente de um processo formativo que prepara, de forma mecanicista, para
reproducdo de regras e aplicacdo de teorias. Mas sera que essas perspectivas
tomaram seus lugares na formacdo que se apresenta atualmente para o ensino de
lingua portuguesa? Tentaremos obter respostas na proxima secao.

3 A formacgao de professores de lingua materna no Brasil

Na secdo anterior apresentamos uma discussdo em relacdo a formacao
docente em tendéncias contemporaneas que aponta consideraveis transformacdes
nos paradigmas propostos por diferentes estudos nos anos recentes. Nesses
proximos pontos deixamos destacados quais os impactos dessas transformacdes
no cenario da formacdo docente no que tange o componente curricular lingua
portuguesa. Consideramos, dessa forma a recém formulada BNCC como ponto de
analise que nos permite contemplar diretrizes recentes que se direcionam sobre
essa area especifica da docéncia.

Com a legitimacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
versdo utilizada por nés nesse estudo, no que tange ao componente Lingua
portuguesa, ha a promessa de implementacao de algumas alteracdes de ordem
curricular. No texto de apresentacio desse documento, que tem como
representatividade o ministro da educagdo, Rossieli Soares da Silva, encontra-se a
declaracao de que tal documento se apresenta como base para a reformula¢do da
educacdo basica, conforme podemos ler,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagio escolar, tal como a
define 0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996)1 , e estid orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacido
humana integral e a constru¢io de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)2.
2017, p.7).

(BNCC, ™=

Conforme o exposto, o BNCC imputa-se como um componente primordial
para o processo educacional pretendendo atender dois importantes pilares da acao
pedagdgica, os quais sdo, orientar a formacao inicial e continuada de professores e
tornar-se base para a construcao dos diversos tipos de materiais didaticos. De
acordo com o primeiro pilar, o documento pontua o objetivo de “criar e
disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacao docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BNCC, 2017, p.17).

Dessa forma, dez competéncias gerais precisam ser perspectivadas na
formacao inicial e continuada a partir de trés dimensodes, dentre as quais estdo o
conhecimento, a pratica e o engajamento:

Dimensoes da formagdo inicial e continuada segundo a BNCC

e A dimensdo do conhecimento esta relacionada ao dominio dos contetdos.

e A praticarefere-se a saber criar e gerir ambientes de aprendizagem.

e A terceira dimensdo, refere-se ao engajamento, diz respeito ao comprometimento do
professor com a aprendizagem e com a interacdo com os colegas de trabalho, as familias e a

comunidade escolar.

Fonte: Portal do Ministério da Educacao

Frente a esses novos direcionamentos, percebe-se a exigéncia para com o
professor de lingua materna na atualidade o qual precisa ter um posicionamento
diante da aplicacdo de saberes, de forma que estes extrapolem o ensino da
gramatica normativa. Para tanto, além do seu conhecimento especifico, esse
profissional precisa apresentar em seu trabalho um didlogo desse conhecimento
com nogdes de texto, géneros discursivos, e concepcao de lingua(gem) como
interacao.

De acordo com o Art. 14, da Resolugdo CNE/CP n°2, para a formagdo dos
professores, com o objetivo de promover uma redimensionamento alinhado ao
BNCC, algumas competéncias sdo imprescindiveis para o momento de formacao:

- Area do Conhecimento, com as respectivas competéncias: LINGUAGENS

a. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressio de subjetividades e identidades sociais e culturais;

b. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais

justa, democratica e inclusiva;
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c. Utilizar diferentes linguagens -verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucao de
conflitos, de forma harmonica, e a cooperacgao;

d. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo;

e. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifesta¢des
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas;

f. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar por meio das diferentes linguagens, produzir conhecimentos, resolver problemas e

desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: RESOLUCAO CNE/CP N¢ 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017

Com a promessa de que este documento ainda podera sofrer algumas
alteracdes, o portal do MEC pontua que a Base Nacional Docente nao ird sobrepor
as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais de formacdo inicial e continuada da
Educacao Basica e tampouco direcionar um quadro de contetidos que os cursos de
Pedagogia ou licenciaturas irao incorporar. Assim, a proposta do MEC apresenta
como escopo as competéncias que os futuros professores terdo que desempenhar
para atuar em sala de aula, visando atender as novas demandas trazidas pela Base.

Diante desse cenario, a formacdo é apresentada em um processo de
reformulacao constante, com vistas a viabilizar, dentre outras questdes, o
desenvolvimento do trabalho colaborativo, aos momentos de estudo coletivo na
escola e a perspectiva de valorizagio e reconhecimento do professor. E importante
ressaltar que embora essa proposta tenha se configurado em um viés promissor
para um trabalho producente no ensino da lingua materna, a discussao sobre uma
formacdo de professores nesses moldes, pontua como principal obstaculo, a
postura do professor.

Segundo Pimenta (2005), um dos grandes entraves para que propostas
como o BNCC se estabelecam, € a falta de condi¢bes de naturezas distintas dadas
aos professores que tornariam as expectativas do estado factiveis, pois:

Nas propostas do governo brasileiro para a formagido de
professores, percebe-se a incorporagdo dos discursos e a
apropriacdo de certos conceitos, que na maioria das vezes
permanecem como retoérica. E o caso, por exemplo, do conceito de
professor reflexivo que suporia significativa alteracdo nas
condicdes de trabalho dos professores nas escolas com tempo e
estabilidade, ao mesmo para que a reflexao e a pesquisa da pratica
viessem a se realizar. (PIMENTA, 2005. p.40 - 41).
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Fazendo frente as criticas apresentadas ao conceito de professor reflexivo,

apo6s vinte e cinco anos de discussdo sobre o assunto, a autora anteriormente ﬁ =

citada demonstra oposi¢cao a politica do governo brasileiro a respeito da falta de ;\

responsabilidade para com as condi¢des de trabalho do professor e a falta de uma =
formacdo que tenha como foco a reflexdo tedrico-critico-reflexiva, incumbindo
apenas ao docente o papel de adequar-se as novas orientacdes e cumpri-las. Ha
aqui, entdo, um tom de aporia que constitui a relacdo de responsividade entre as
expectativas formativas expostas pelo discurso das propostas governamentais e a

realidade pratica com a qual convivem os profissionais docentes.

No tocante ao ensino de argumentacdo, de acordo com Azevedo e
Damasceno (2017), que examinou o tratamento dado a argumentacao no BNCC,
isso ndo é diferente e ainda se confere como um agravante, uma vez que ndo ha
nenhum estudo desenvolvido na formacao inicial dos professores e os materiais
didaticos abordam este ensino de forma especificamente estrutural, a comegar por
ndo encaminhar nenhum arcabouco tedrico da argumentacao, criando, assim, uma
espécie de inconsisténcia do termo, dando espaco para que a capacidade de
argumentar seja concebida como algo inerente ao ser humano.

Ao longo das orientacdes produzidas para o professor, os
conceitos sdo mobilizados indistintamente, ou seja, observa-se a
énfase na necessidade de haver trabalho com a argumentatividade
(BRASIL, 2015, p. 38; BRASIL, 2017, p. 137), sem distingui-lo da
argumentacdo. E importante notar que a referéncia aos aspectos
argumentativos tem por base o principio de que todos os
professores teriam formacio especifica para compreender e
garantir a apropriacdo das ideias em suas praticas cotidianas.
(AZEVEDO; DAMASCENO, 2017, p. 90)

Esse panorama aponta também para, entre outras questdes, as lacunas
deixadas pela formacdo inicial e a necessidade de o professor ter acesso aos novos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da linguagem para que dessa forma,
possam direcionar suas aulas elencando as concepg¢des que poderdo balizar seu
trabalho na pratica. Em investiga¢do ao disposto no atual documento orientador da
educacgao basica, o BNCC, é frustrante observar o pouco ou nenhum avango no que
corresponde ao ensino de argumentacdo, conforme pontuamos na introducdo
desse trabalho.

Em contrapartida, apesar de a argumentacdo esta sendo trabalhada de
modo limitado, conforme vimos na critica pontuada pelas autoras na discussdo
acima, ha pesquisas recentes que vem apresentando um novo viés para esse
estudo, criticando o carater excessivamente normativo do trabalho com a
argumentacao nas escolas, que desconsidera os contextos de usos reais da lingua,
colocando a transmissdo de regras e conceitos presentes nas gramaticas
tradicionais como o objeto de estudo central. E nesse contexto que surgem
propostas em que a argumentacao passa a ser estudada tendo como base textos e
discursos que ocorrem em vinculo direto com situagées comunicativas, a exemplo
da perspectiva de Azevedo e Tinoco (2019) que aliam em paralelo o ensino da
lingua portuguesa, a argumentacdo e estratégias de letramento.
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Esses novos pressupostos desestabilizam a longa tradicdo de ensino de
argumentacao pautada em um modelo Unico de argumentatividade a qual faz eco
com as atividades de gramatica normativo-prescritiva. Ao planejar o ensino da
argumentacao a partir de uma determinada ac¢ao, é possivel que o docente propoe
um projeto de comunicacdo que se realiza por meio de uma determinada pratica
social de linguagem, reconhecida pelas/os estudantes como uma pratica do mundo
fora dos muros escolares, certificando-se de que as coordenadas do planejamento
propostas estejam bem definidas nos comandos das atividades desse projeto.

Nesse viés, Azevedo (2013), coloca que:

As capacidades de linguagem estdo estritamente ligadas as
atividades humanas, isto é, as estruturas materiais e simbdolicas
que se orientam de acordo com determinadas finalidades
individuais ou de grupo. Como as atividades sdo objetos das ac¢des
humanas que estruturam o agir e as representacdes de um ser
singular, estabelecem modalidades e condi¢des de participacao
diante das mais variadas situagdes. (AZEVEDO, 2013, p. 40).

A autora ainda pontua sobre as competéncias como um processo
indissociavel das capacidades, ou seja, “[...] a no¢do de competéncia é entendida
aqui como a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacao”
(AZEVEDO, 2013, p. 41). Nesse sentido, a concepc¢do de capacidade argumentativa
ndo se reduz a ordem do cognitivo, propondo uma concep¢ao de capacidade sécio-
cultural-cognitiva. Dessa forma, uma proposta de formacao de professores
necessita ser direcionada pleiteando a insercao de praticas argumentativas na sala
de aula.

Considerando o fato de que qualquer transformacdo no contexto da
educacdo perpassa pelo professor, ressaltamos a importancia desse profissional o
qual esta imbricado ao processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na escola.
No entanto, ndo se pode excluir a responsabilidade do Estado, uma vez que suas
determinacdes influenciam na organizacdo dos saberes e consequentemente na
postura desses profissionais. E preciso reconhecer que esse discurso tem se
apresentado contra o professor que muitas vezes ndo assinala as condig¢des
insatisfatérias de seu trabalho e a nao viabilidade do pleno desenvolvimento de
suas fungdes. A partir da nocdo de que é do sistema governamental que as leis de
diretrizes e bases da educa¢do sao orientadas, destacamos a importancia de
salientar que as questdes que norteiam o ensino de lingua materna no Brasil e
especificamente o ensino de argumentacdo, bem como os processos formativos,
merecem passar pelo papel politico dos docentes.

Consideracoes finais

No inicio deste artigo, manifestamos o compromisso de salientar nog¢des
concernentes as transformacdes na formacdao docente brasileira, tomando por
énfase alguns momentos especificos da histéria de nossa cena pedagogica que tem
reflexos sobre as diferentes perspectivas para praticas formativas
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contemporaneas. Procuramos fazer isso ao olhar especificamente para a maneira
como os processos formativos sdo organizados, e propusemos entender que o
redimensionamento de tais processos revela apenas um recorte da realidade.
Assim, nessa breve constru¢do de panorama histérico, observamos as
transformacdes no campo da formacdo docente brasileira compreendendo as
mudangas sociais-historicas-culturais que consequentemente projetam demandas
educacionais sobre o professor de lingua materna e a sua relagdo com o ensino de
argumentacao.

Vimos também que o ensino alinhado a perspectiva reflexiva pode
redimensionar o papel critico e politico do docente por garantir condi¢des de
permitir contato com diferentes maneiras de construir sentidos existentes no
mundo atual, mostrando, ao mesmo tempo, o potencial construtivo e destrutivo
que pode resultar dos confrontos de diferentes visdes de mundo. E uma
perspectiva que exige uma interpelacdo metodoldgica para além da analise da
estrutura dos sistemas de ensino, contemplando o contexto social imbricado.
Entdao, evocar uma relacdo entre escola como producdo e circulacdo de
conhecimento de uma forma propositiva denota encetar a seguir novos caminhos
como uma forma de contribuir para o processo de cidadania com inclusdo das
minorias.

Os principios da perspectiva reflexiva somam bastante para os processos
formativos porque possibilitam a compreensao da complexidade do trabalho
docente, sobretudo da problematica do ensino de argumentacdo que ndo se
apresenta somente na auséncia desse estudo nas instituicdes académicas, mas
também em outras frentes, como o sistema de ensino em que este profissional
trabalha. Além do que, tais principios também conferem importancia as diferentes
insercdes e papeis sociais ocupados por esse sujeito professor, dando enfoque para
os discursos que circulam socialmente e consequentemente reverberam na pratica
desse professor enquanto resultado de suas préprias experiéncias. Dessa forma,
compreender como os cursos de formacdo tém se organizado possibilita-nos
pensar a respeito das concepg¢des epistemoldgicas que estdo subjacentes e discutir
alternativas que possam favorecer futuras propostas de formacao.

Nessa conjuntura, percebemos que a argumentacdo merece um lugar de
atencdo, em uma proposta de ensino mais consistente e inclinada a promover o
desenvolvimento dos sujeitos de forma mais critica e reflexiva. Se entendida a
formacdo docente na perspectiva da transformacao social, compreenderemos que
a autonomia se define como uma relacido de conhecimentos na luta contra-
hegemonica de um poder instituido para a dominacdo. Essa compreensdo é
imprescindivel para o entendimento desse estudo, que nado se vale, dentre outras
coisas, de imputar ao professor toda a responsabilidade pelo chamado fracasso
escolar, e tergiversar a parte que cabe a todos os segmentos da sociedade civil,
sobretudo a do poder publico.

Percebemos, além disso, que a problematica existente no tocante ao papel
da argumentacdo em processos formativos, se manifesta pelo desconhecimento
dos professores sobre as teorias da argumentacao e consequentemente interdita
acoes que podem ser realizadas na escola para o desenvolvimento das capacidades
argumentativas (AZEVEDO, 2013). H4 em nosso ver uma lacuna entre a formacgado
do professor e os aspectos tedricos que embasam seu trabalho para desenvolver
esse objeto de ensino em sala de aula. Dessa maneira, sinalizamos a necessidade de
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fomentar estudos e pesquisas que direcionem a reflexdo de saberes para o ensino
de argumentac¢do alinhando a educa¢do emancipatoria com o objetivo de criar
rupturas que superem as fragmentagdes do ensino, caracterizado pelo . -
tradicionalismo desse contetdo, vigente até entdo. S

Aqui, pontuamos a reflexdo como elemento fundamental na atuacdo do
professor, pois permite (re) pensar em nivel conceitual e metodologico a pratica
docente, evitando armadilhas e tradicdes descontextualizadas como as
direcionadas a argumentacdo atualmente. Conclui-se, portanto, que os saberes que
perpassam a formac¢do de professores necessitam estar imbricados ao processo
formativo, dando énfase a uma formacgao que conduza o profissional da educacao a
uma pratica docente ativa sobre sua acdo, ultrapassando o atual paradigma que
prepara, de forma mecanicista, para reproducao equivocada de regras burocraticas
com fins utilitaristas.
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