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Resumo

Trabalhar com a produgdo textual em sala de aula possibilita o desenvolvimento critico do
aluno, pois, através da escrita, esse sujeito pode manifestar sua opinido sobre determinado
assunto e defender, com eficiéncia, suas ideias. Nesse sentido, o presente artigo tem como



objetivo analisar como ocorre o ensino da producdo textual em sala de aula e, para isso,
realizou-se uma entrevista, através de um questiondrio contendo algumas perguntas
referentes ao trabalho de producdo textual, com alguns professores da Rede Publica Estadual
da cidade de Santa Maria/RS e de Sdo Pedro do Sul/RS. Para fundamentar tal pratica, recorreu-
se a Linguistica do Texto e a metodologia adotada pautou-se na pesquisa qualitativa. Assim, a
partir da analise realizada, constatamos que ainda ha muito para se refletir sobre o ensino da
producdo textual em sala de aula, pois é preciso promover reflexdes e buscar, sempre, em
nossas praticas educacionais em sala de aula inserir a producdo textual. Além disso, as
estratégias de ensino utilizadas por alguns professores para a producdo escrita estdo um
pouco distante do que é proposto pela Linguistica do Texto , pelos PCN’s, pelas OCNs e pela
BNCC que servem como base para o ensino, pois ainda ndo compreende a escrita como uma
pratica interativa, que se pode explorar os conhecimentos de mundo do aluno, bem como os
conhecimentos linguisticos.

Abstract

Working with textual production in the classroom enables the critical development of the
student, because, through writing, this subject can express his opinion on a certain subject and
effectively defend his ideas. In this sense, this article aims to analyze how the teaching of
textual production occurs in the classroom and, for that, an interview was conducted, through
a questionnaire containing some questions regarding the textual production work, with some
teachers of the State Public Network in the city of Santa Maria / RS and S3o Pedro do Sul / RS.
To support this practice, text linguistics was used and the methodology adopted was based on
qualitative research. Thus, from the analysis performed, we found that there is still a lot to
reflect on the teaching of textual production in the classroom, as it is necessary to promote
reflections and always seek, in our educational practices in the classroom, to insert textual
production. In addition, the teaching strategies used by some teachers for writing production
are a little distant from what is proposed by Text Linguistics, PCNs, OCNs and BNCC that serve
as a basis for teaching, as they do not yet understand writing as an interactive practice, one
can explore the student's world knowledge, as well as linguistic knowledge.

Entradas para indexacao

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica do Texto. Escola Basica. Ensino. Produgdo Textual.
KEYWORDS: Text Linguistics. Basic school. Teaching. Text production.

Texto integral

O ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula, na Escola Basica, deve ir
muito além do ensino pautado na gramatica normativa ou na descritiva. O trabalho
do professor de linguagem deve perpassar pelas trés dimensdes: a analise
linguistica, a leitura e a producdo textual, e ao trabalhar com essa triangulagao, o
professor potencializara e contemplara os tépicos importantes e necessarios para
o processo de ensino e aprendizagem do estudante.
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Assim, neste artigo, daremos énfase para um tépico em especial: a producio
textual. Trabalhar com produgdo textual é oportunizar para o aluno momentos de
constru¢do de conhecimento tanto linguistico, quanto do enciclopédico e
interacional. Além disso, propde-se que esse trabalho de producdo escrita ocorra a
partir de um género textual, pois, conforme Kéche e Marinello (2015, p.7) “a
exploracao dos géneros em sala de aula traz beneficios para o aprendiz, pois é uma
significativa oportunidade de se trabalhar com a linguagem nos seus mais
diferentes usos do cotidiano”.

Em sala de aula, o texto nao deve servir como pretexto para se trabalhar o
ensino da gramatica, com atividades apenas de reproducdo e memorizagdo. A
exploracdo do texto deve ir muito além disso, pois conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresenta em uma de suas competéncias existe
possibilidades para se explorar habilidades, a partir da escrita de um texto. Assim,
apresenta-se uma competéncia fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem pautada na producao textual, considerando a competéncia da BNCC
(2017, p.87), o texto precisa:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e
de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

Por isso, objetiva-se, neste artigo, pensar sobre o ensino da producgao escrita
na sala de aula, visto que esse topico é muito importante e necessario no
aprendizado do aluno, uma vez que oportuniza habilidades para desenvolver sua
autonomia e protagonismo no meio social, e observa-se que muitas vezes, a
producdo escrita ndo é trabalhada de forma construtiva em sala de aula.
Defendemos que, a partir do trabalho com a escrita, se desenvolve a capacidade
critica do aluno de se posicionar diante de um assunto e, ainda, contribuir para a
construcdo de um sujeito reflexivo e auténomo.

A escrita é definida por Koch; Elias (2016, p.10) como “uma atividade que se
realiza de forma situada e negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papéis
determinados, em dada situa¢do, com objetivos e conhecimentos que compdem
uma espécie de base comum”. Assim, devemos considerar a escrita como uma
atividade interativa que, implica, de certo modo, a relagdo cooperativa entre dois
ou mais sujeitos.

Além disso, quem escreve deve ter naturalmente um propdsito, uma
finalidade comunicativa e, nesse sentido, a escrita nio deve ser utilizada na sala de
aula apenas como um pretexto para correcdo de uma atividade ou, entdo, para uma
atribuicdo de nota classificatéria. Dessa forma, cabe ao professor de linguagem
oportunizar momentos de discussao e reflexao.

Dessa maneira, cabe ao professor de producao textual proporcionar para o
aluno esse conhecimento a respeito do texto, pois ao estudar e entender a fun¢ao
sociocomunicativa do texto, o aluno esta aprendendo a se relacionar com o mundo
em que vive, sendo o texto entendido como uma pratica social. Ainda, essa
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habilidade do ensino esta garantida pelos pelas Orienta¢des Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCNs/ LP, p. 18):

[..] o processo de ensino e de aprendizagem deve levar o aluno a
construcao gradativa de saberes sobre os textos que circulam
socialmente, recorrendo a diferentes universos semioticos, pode-se
dizer que as agdes realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa,
no contexto do ensino médio, devem proporcionar ao aluno o
refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta.

Mesmo que esse conhecimento sobre como deve ser a abordagem do ensino
da producdo escrita nas aulas de Lingua Portuguesa ja seja discutido bastante
atualmente, e estd presente nos documentos oficiais, como os PCNs, os OCNs e a
BNCC, que regem o ensino brasileiro, é possivel perceber que ainda ndo é
recorrente nas praticas pedagdgicas em todas as salas de aula de forma efetiva.
Nesse sentido, ainda se encontra a escrita desarticulada das praticas de vivéncia do
aluno e o texto servindo como um produto para ensinar gramatica de maneira
descontextualizada. Conforme descrito pela BNCC (2017, p.78):

Ndo se deve conceber que as habilidades de producdo sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por
meio de situagdes efetivas de producao de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana.

Assim, o objetivo do artigo é apresentar como ocorre o ensino da producido
textual nas Escolas Basicas, para isso contatamos alguns professores da Rede
Publica Estadual da cidade de Santa Maria/RS e de Sdo Pedro do Sul/RS para
realizar uma entrevista e, a partir dos dados coletados, analisar e propor algumas
reflexdes para pensar sobre o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, apresentados, inicialmente, a Linguistica do Texto como
teoria base para as discussdes; a concep¢do de género textual; o ensino da
producdo textual na sala de aula, seguida dos procedimentos metodoldgicos, a
analise e discussdo dos dados e as consideracdes finais.

LINGUISTICA DO TEXTO: BREVE CONTEXTUALIZACAO

A Linguistica do Texto (doravante LT) surgiu na década de 1960 até meados
de 1970 na Europa, mais precisamente na Alemanha.

Avancando em seus estudos e, a partir de 1970, comeca-se a ter interesse
pela unidade basica de sentido, o texto, assim, nessa fase surgi as gramaticas de
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texto. Com os avangos dos estudos, o texto passou-se a ser o objeto de investigacao,
e segundo Koch (2016, p.11):

A LT toma, pois, como objeto particular de investigacdo ndo mais a
palavra ou frase isolada, mas o texto, considerado a unidade
basica de manifestacdo da linguagem, visto que o homem se
comunica por meio de textos e que existem diversos fen6menos
linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto.

Nesse sentido, o texto nao é mais visto apenas como uma sequéncia de
frases, mas, sim, um lugar de interacdo entre sujeitos, isto é, a ponte entre produtor
e leitor. Além disso, a LT passa a dar importancia aos fatores e critérios de
textualidade contidos na sua materialidade.

Atualmente, tem se discutido sobre as contribuicées da Andlise do Discurso
(AD) com a LT, principalmente, quando se considera os objetos de estudos dessas
duas correntes - Discurso e Texto. Embora a LT e AD apresentam concepg¢des e
definigdes que se distanciam, é preciso observar a importincia que Texto e
Discurso apresentam na vida social do sujeito. O texto, na LT, é visto como um
processo para se construir e se estabelecer sentido através dos fatores de
textualidade, ja o discurso, por sua vez, é tratado como um conjunto de texto
enunciativo, considerando que o sentido é construido no préprio discurso.

Ainda que se considere texto e discurso como dois fenOmenos com
caracteristicas que se opdem entre si, ha autores como Marcuschi (2009),
Maingueneau (1989), Possenti (1993) que observaram a relacdo de continuidade e
de correlagao entre texto e discurso. De acordo com Alves Filho (2017, p. 341):

O fato de o texto ter passado a ser visto como um processo ou como
um evento de natureza sociocognitiva e linguistica faz com que ele
se aproxime da nocdo de discurso, embora ainda se possa
identificar diferencas entre as duas nogoes.

Dessa forma, a LT e a AD apresentam suas defini¢des diferenciadas para
seus objetos de estudo, contudo, é consideravel que ha presente nesses dois
campos de estudos o reconhecimento de suas proximidades, principalmente na
relacdo com o texto, pois na LT o texto é um lugar de interac¢do, fruto de um
processo complexo de linguagem e de interacdo social, de carater ativo
estabelecido entre os sujeitos, bem como é entendido também pela AD.

Mediante ao exposto, reforga-se que o foco da LT centra-se no estudo tanto
do texto oral quanto escrito, uma vez que é nesse espago comunicativo que a
linguagem se manifesta. Conforme Geraldi (1996, p. 71):

Centrar o ensino no texto é ocupar-se com o uso da lingua. Trata-
se de pensar a relacdo de ensino como o lugar de praticas de
linguagem e a partir delas, com a capacidade de compreendé-las,
ndo para descrevé-las como faz o gramatico, mas para aumentar
as possibilidades de uso exitoso da lingua.
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Assim, a LT contribui muito para o ensino e aprendizagem na aula de lingua 'if
portuguesa, pois seu objeto de investigacdo é o texto, e essa perspectiva, segundo :Jr
Gongalves; Motta (2018, p.90) “demanda que o professor ndo utilize o texto apenas
como pretexto em suas atividades, pois, faz-se necessario desenvolver com os
alunos habilidades tanto de leitura quanto de escrita”. Além disso, é importante
considerar que, para a escrita de um bom texto, o produtor precisa utilizar os
critérios de textualidade.

Dessa forma, considera-se que a escrita é uma atividade de interacdao, uma
vez que implica a relacdo cooperativa entre duas ou mais pessoas, pois quem
escreve, escreve pensando no outro, isto é, pensa em seu leitor, e ao escrever para
este, realiza com alguma finalidade. Assim, entende-se o texto como género textual,
concep¢do essa que serda abordada na se¢do seguinte, visto que este é um
importante aliado para trabalhar com a producgao escrita em sala de aula.

0 ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA

A producio textual, considerada um dos trés eixos basicos e prevista nos
documentos oficiais que regem a educacdo basica € uma atividade de suma
importancia para a sala de aula, pois permite ao aluno interagir com sua realidade
social. Segundo os PCNs (1997, p. 21):

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de
plena participacdo social, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.

Desse modo, o texto ndo pode ser apenas pretexto para ensinar gramatica,
mas sim contribuir de fato para um ensino que possibilite ao aluno uma
aprendizagem reflexiva e que consiga estabelecer uma conexdo com o ambiente
externo que pertence, para que assim consiga aprender realmente a funcdo social e
interativa de um texto.

Assim, é preciso compreender muito mais do que o texto. E preciso voltar o
olhar para o contexto também, ou seja, olhar para o objetivo, o0 meio em que foi
produzido, quem produziu, a sua divulga¢do, ou seja, preciso olhar para toda
conjuntura contextual. E, quando realizamos esse tipo de olhar, estamos
entendendo o texto numa perspectiva de géneros textuais, que é essencial para o
ensino atual. Conforme Marcuschi (2007, p. 19):

Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. S3o entidades sécio-discursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa.
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Dessa forma, ao trabalhar com os géneros textuais estamos propiciando ao
aluno um ensino reflexivo da sociedade em que estamos inseridos. Assim, como o
educando ainda precisa compreender que o texto é um processo que exige
habilidades de escrita. Conforme afirma Antunes (2006, p. 167):

A escrita é uma atividade processual, isto é uma atividade
durativa, um percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo
de nossas leituras, de nossas reflexdes, de nosso acesso a
diferentes fontes de informacao.

O aluno precisa ter ciéncia que é importante escrever e reescrever seu texto,
pois escrever ndo é uma tarefa facil, exige uma série de habilidades como pensar
no leitor do texto, seguir regras gramaticais, ser coerente e coeso, desenvolver bem
determinado tema. Assim, segundo Antunes (2006, p.168) “escrever um texto é
uma atividade que supde informagdo, conhecimento do objeto sobre o qual se vai
discorrer, além, é claro, de outros conhecimentos de ordem textual- discursiva e
linguistica”.

Nesse sentido, o professor, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa,
precisa auxiliar seu aluno na hora de escrever, proporcionar momentos de
reescritas, pois assim o aluno consegue solucionar seus problemas e dificuldades
ao longo do tempo. Se o texto é visto como produto, o aluno produz, o professor 1é
e atribui uma nota, e o estudante continua com as mesmas dificuldades nio
conseguindo avangar. Ja por meio de reescritas, o aluno consegue crescer, e vendo
sua evolucao na producdo acaba tirando de seu pensamento que ndo sabe escrever,
acaba perdendo o medo da folha em branco. Conforme Passarelli (2012, p. 260):

O ensino da producio textual pela otica do processo é
extremamente indicado para praticar a avaliacdo continua pelo
instrumento da avaliacdo formativa que, efetuada ao longo da
aprendizagem, propicia acompanhar os progressos dos alunos e
compreender a natureza das dificuldades que porventura eles
apresentam.

O texto visto como processo permite ao professor compreender as
dificuldades enfrentadas pelos alunos e da espago para que os alunos aprendam
com seus “problemas” textuais, mas, para isso, é preciso que o professor crie um
didlogo para auxiliar seus alunos, explicando os motivos de tal recurso utilizado
ndo estar correto. Assim, cada vez mais, o aluno tera conhecimento para escrever
seus textos. Esse didlogo pode ser estabelecido oralmente ou em forma de bilhetes,
que vao orientar o aluno na sua reescrita. Sendo assim, como afirma Ruiz (2010,p.
47):

Trata-se de comentdrios mais longos do que os que se fazem na
margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncias
ao texto do aluno (no espaco que aqui apelidei de “pds texto”).
Tais comentarios realizam-se na forma de pequeno “bilhetes” [...].
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Desse modo, o professor contribui para aprendizagem do aluno e ele
consegue avangar em sua escrita por meio da media¢do do seu professor.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza qualitativa e se insere na area da Linguistica
textual, pois buscou analisar os encaminhamos da producao escrita em sala de
aula. Primeiramente, foi realizado um estudo de referéncias bibliograficas para
adentrar nosso conhecimento a respeito do tema tratado.

Na sequéncia, para geracdo do corpus de analise foi realizado um
questionario que foi respondido por seis professores de Lingua Portuguesa, com
formacdo em Letras e atuantes da rede municipal de ensino das cidades de Santa
Maria/RS e Sdo Pedro do Sul/ RS. Os professores que responderam as questoes
foram escolhidos por que compartilharam momentos durante caminhada escolar
com as presentes autoras.

O questiondrio continha cinco perguntas, que serdo descritas
posteriormente, em relacdo a pratica da producao textual em sala de aula, com o
objetivo de compreender como os professores encaminhavam durante suas aulas o
ensino da escrita no eixo da disciplina de Lingua Portuguesa. Depois dos dados
coletados, realizamos a andlise baseada nas marcas linguisticas nas respostas dos
professores a fim de compreender as diferentes formas do encaminhamento
realizado por cada sujeito de pesquisa. Dito isso, na proxima se¢ao temos a analise
e a discussdo dos dados.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente artigo tem como intuito apresentar o resultado de uma pesquisa
realizada com professores da Escola Basica da Rede Publica Estadual das cidades
de Santa Maria/RS e de Sao Pedro do Sul/RS, acerca do ensino da producdo textual
na disciplina de Lingua Portuguesa. Considerando a importancia desse tépico para
o ensino e a mediacdo do professor em sala de aula, faz-se necessario que
considere o texto como um lugar de interacao entre sujeitos, em que é realizado a
materializacdo linguistica e o processamento dos conhecimentos sejam eles
linguisticos, enciclopédicos ou interacionais.

Nesse sentido, é importante observar o movimento que € realizado em sala
de aula em relagdo ao ensino da producao escrita para, a partir disso, promover
reflexdes, a fim de contribuir para formacdo de sujeitos criticos e pensantes, pois,
considera-se que através da escrita os alunos desempenham seu papel social
ativamente. Dessa forma, partindo dos preceitos da LT e da discussdo realizada na
fundamentacdo tedrica, as quais servirdo de mote para andlise e discussao das
representacdes dos professores, com base nas perguntas realizadas, nesta se¢do
analisaremos as respostas! dos professores.

Vale destacar que o objetivo deste trabalho é analisar como ocorre o ensino
da producdo textual em sala de aula e promover algumas discussdes e reflexdes
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acerca da sistematizacdo deste topico. Assim, para melhor localizar o leitor, utiliza-
se S1,S2, S3, S4, S5 e S6 para referir-se aos sujeitos de pesquisa e, além disso, serdao
dispostas as seis perguntas, a seguir, para analise e discussao.

A primeira pergunta realizada foi “Qual é o papel do professor de Lingua
Portuguesa no ensino da escrita?”. Acreditamos ser importante a realiza¢do
dessa pergunta, pois, a partir da resposta, podemos verificar como o professor
compreende seu papel no desenvolvimento da escrita em sala de aula. No quadro
abaixo, encontram-se as respostas realizadas pelos professores.

Pergunta 1: Qual é o papel do professor de Lingua Portuguesa no ensino da escrita?

“Na minha opinido, o papel do professor de portugués em relacdo a escrita é instigar e
despertar no aluno a curiosidade pela escrita, para isso é fundamental incentivar a leitura na
sala de aula e no dia a dia do aluno, porque é através da leitura que o aluno vai buscar
conhecimento das palavras e enriquecer o seu vocabuldrio.”

S1

“Penso que, principalmente, o professor é quem revela ao aluno a necessidade de se escrever,
mediante o tanto que a escrita me parece ter sido “esquecida”. Ao professor cabe o papel de
mostrar que também através da escrita o aluno existe, impée-se como um sujeito, defende
suas ideias, cria ideias e participa de diferentes situacdes, sejam escolares ou em um dmbito
maior. Mais do que trabalhar género e a escrita enquanto lingua e gramdtica, o professor é
quem “abre os olhos” do aluno para a possibilidade de escrever e se manifestar em qualquer
género/situagdo.”

S2

“Damos continuidade ao trabalho do professor de alfabetizagdo. Se esta falhar ld no inicio e
os profs. de ensino fundamental ndo derem sequéncia na aprendizagem, infelizmente, quando
chegam ao ensino médio quase nada hd para fazer, pois os alunos jd tem uma caminhada
S3 arraigada e ndo estdo abertos ao ensino como os pequenos. Nés somos muito importantes,
mas dependemos de uma alfabetizagcdo bem feita.”

“O ensino da escrita tem inicio no primeiro ano do ensino fundamental. E, portanto nesse
momento que a crianga desenvolve e internaliza a escrita, porém quando avanga nos anos
posteriores ocorre uma quebra e muitas vezes a crianga passa a escrever errado. Nota-se que
estdo chegando ao ensino médio escrevendo palavras simples erroneamente. O papel do
professor de lingua portuguesa deve ser o de tentar recuperar a escrita do aluno, fazendo
com que ele prepare-se para futuro, principalmente para a continuidade de seus estudos e
para o mundo do trabalho.”

S4

“O papel do professor é referente aos objetivos do ensino da Lingua: tornar os alunos
competentes como agentes/emissores (falar / escrever) e como pacientes/receptores (ouvir /

85 ler).”

“O professor de Lingua Portuguesa possui um desafio muito grande, e, por vezes, até mesmo
drduo, pois dd aula para muitos alunos que ndo gostam da disciplina, ndo gostam de escrever
e nem de ler textos literdrios ou com alguma andlise critica. Os discentes sdo rodeados por
S6 tecnologia, entdo as aulas, cada vez mais, precisam atrair esse jovem que estd desmotivado a
estudar. Trabalha-se com uma lingua em movimento, em constantes transformagdes e em
fungdo disso, o professor precisa estudar, conhecer os seus alunos e propor atividades que
sejam atrativas.”

A partir das respostas realizadas pelos professores, em relacdo a primeira
pergunta, é possivel pontuar algumas questdes. Analisando a resposta do S1, nota-
se que o papel do professor esta relacionado com “instigar e despertar a
curiosidade do aluno pela escrita” e também menciona a importancia da leitura
para obter-se “conhecimento e enriquecimento” de vocabuldrio. Para o S2, o
professor é quem “revela a necessidade que o aluno tem de escrever” e este sujeito
também considera a “voz” que o aluno desempenha na escrita. Vale destacar que
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para esse o professor é quem “abre os olhos” do aluno para escrita, revelando,
assim, o papel do professor de linguagem no ensino da escrita.

Ja o S3 menciona que o papel do professor de Lingua Portuguesa na escrita
¢ importante, porém depende da alfabetizagdo do aluno, ndo deixando, assim,
muito claro o papel do professor na escrita. E necessario pontuar que, o professor
de linguagem tem um papel muito importante a desenvolver no ensino da
producgdo textual, ainda que o aluno apresente certas falhas por conta de nao ter
tido um ensino de escrita adequado nas séries iniciais.

O S4 afirma que o papel do professor é de “recuperar” a escrita do aluno,
preparando este para o futuro. Entretanto, assim como o S3, também menciona a
importancia do ensino da escrita nas séries iniciais. Além disso, o S4 apresenta a
problematica dos alunos do Ensino Médio, que cada vez mais chegam ao segundo
grau com escritas simples e com falhas.

O S5 reitera que o papel do professor estd relacionado aos “objetivos do
ensino da lingua”, isto é, considera as quatro habilidades fundamentais para o
ensino da Lingua Portuguesa. Assim, o papel do professor esta em
seguir/contemplar as quatro habilidades no ensino da producao escrita. E para o
S6, o papel do professor esta atrelado ao desafio que este enfrenta na sala de aula
e, ainda, menciona que é preciso motivar os alunos e considerar a tecnologia um
aliado para o ensino.

Dessa forma, a partir da andlise de tais respostas é possivel perceber que os
professores reconhecem que eles desempenham um papel importante no ensino
da escrita, mas é valido mencionar que a fung¢ao do professor vai além de instigar,
despertar, dar voz ao aluno e enfrentar os desafios da sala de aula, uma vez que o
professor é o sujeito responsavel pela formagao do aluno. Assim, é importante que
no processo de ensino e aprendizagem, o professor considere o texto como lugar
de interacdo entre sujeitos, em que o aluno desempenha seu papel ativo.

Nesse sentido, o ensino da producao escrita deve perpassar pela
perspectiva interacional (dialégica), pois, para Koch; Elias (2015, p.34), “tanto
aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sao
constituidos no texto”. Nessa perspectiva, a escrita é uma atividade que demanda
da parte de quem escreve a utilizacdo de muitas estratégias e essas estratégias sao
mobilizadas pelo professor ao selecionar materiais para explorar a produgdo
escrita.

A segunda pergunta realizada foi “Vocé acredita que o ensino da
producio textual é importante em sala de aula? Por qué?”. Acreditamos que
essa pergunta também é importante, pois, a partir de tais respostas, podemos
analisar como o professor empreende a importancia desse toépico para o ensino. No
quadro abaixo, encontram-se as respostas realizadas pelos professores.

Vocé acredita que o ensino da producio textual é importante em sala de aula? Por qué?

“A produgdo textual é importantissima na sala de aula, ainda nas séries iniciais, pois é
através dela que o aluno vai ter oportunidade de expressar sua prdpria opinido, criar
historias e personagens, desenvolvendo assim sua imaginagdo. Com o passar do tempo o
S1 | aluno vai pegando gosto pela escrita e vai estar preparado para escrever todos os tipos de
textos. Pois s6 se aprende a escrever, lendo e escrevendo muito.”
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“Acredito na importdncia da produgdo textual como uma forma de expressdo do aluno, de
ideias, de organizagdo de pensamento, através da qual o professor possa descobrir muitos

S2
aspectos sobre seu aluno.”

“E primordial! Mas, infelizmente, trabalhando hd 18 anos na mesma escola, percebo a
dificuldade e a negativa dos profs. de portugués em trabalhar a redagdo. Posso dizer que
sou a unica professora da escola que dd “aula de redagdo” e cobra produgdo textual, pois em
todo inicio de ano letivo primeira pergunta que fago aos alunos é quantas redagées fizeram
no ano passado. Resposta: nenhuma... Ai tenho que comegar do zero e tentar fazer com que
eles “peguem gosto” pela escrita e se desenvolvam nela. Um grande retrocesso foi, com o
Novo Ensino Médio, ser retirada a disciplina de Redagdo (que eu ministrei por uns 8 anos),

porque pelo menos assim se atingiam todos os alunos do ensino, e ndo algumas turmas”

S3

“Sim. Porque é nesse momento que o aluno tem espaco para o desenvolvimento do seu
raciocinio, da sua imaginagdo e da escrita. No texto o aluno tem a oportunidade de sonhar e

S4 . . . "y ,
muitas vezes de narrar situagdes constrangedoras que acontecem diariamente.”

“Sim, é importante pois faz parte desse binémio falar/escrever, ou seja, ser o agente, o
emissor, o produtor. Logicamente produgdo textual dividird a carga hordria com as outras

S5 L . ; , < .
atividades e muitas vezes o tempo disponivel ndo é como o professor gostaria.

S6 “Importantissimo, pois é na escrita que o aluno se mostra ativo ou ndo em seu meio social e
cultural. Ele passa para o papel quem ele €, seus anseios e no que acredita.”

Analisando a resposta do S1, podemos constatar que, para este, o ensino da
produgdo escrita é “importantissimo” desde as séries iniciais e afirma, também,
que é através da escrita que o aluno tem a “oportunidade de expressar sua propria
opinido, criar histdrias e personagens” e ressalta, ainda, a importancia de praticar
muitas vezes a escrita.

Para o S2, a escrita é importante e “uma forma de expressao do aluno, de
ideias, de organizacdo, do pensamento”, isto €, considera novamente a voz do aluno
e o papel que este desempenha na escrita. Para o S3, a escrita é “primordial”,
porém, este ressalta a “dificuldade e a negativa” dos professores de Lingua
Portuguesa em trabalhar com a disciplina de redacdo e aponta a exclusdo da
disciplina de redacdo no Ensino Médio.

Ja o S4 menciona que a producdo escrita é importante, pois € um momento
que o aluno tem espaco para o “desenvolvimento do seu raciocinio, da sua
imaginacdo e da escrita”. Nesse sentido, o S4 considera também o papel do aluno
na escrita, assim como o S2. Para o S5, a escrita é importante, porque trabalha com
as habilidades de falar e de escrever, considerando, assim, o aluno como “agente,
emissor e produtor”. Além disso, o S5 aborda a dificuldade da carga horaria
destinada para a producdo textual. E, para o S6, também é “importantissimo” o
ensino da escrita, pois é na escrita que o aluno “se mostra mais ativo”, isto &,
desempenha seu papel social.

Dessa maneira, a partir da analise das respostas referentes a pergunta dois,
podemos perceber que os professores reconhecem que a produgdo textual é
importante para o ensino, uma vez que esta realiza um papel muito importante na
formacao do aluno. Assim, vale destacar que o trabalho com a produc¢ao escrita ndao
é facil, como bem pontua alguns professores, porém é preciso fazer a diferenca,
porque, nos, professores, somos responsaveis pela formacao dos estudantes e cabe
a nos potencializar o ensino da escrita em sala de aula.

A terceira pergunta realizada foi “Como vocé trabalha/ encaminha o
ensino da producdo textual em sala de aula? Apresente procedimentos,
dados, passos, uma ilustracao da sua sistematizacao em sala de aula?”. Essa
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pergunta foi realizada com o intuito de analisar como os professores encaminham
a sistematizacao da producao escrita. No quadro abaixo, encontram-se as respostas
realizadas pelos professores.

Como vocé trabalha/ encaminha o ensino da producao textual em sala de aula? Apresente
procedimentos, dados, passos, uma ilustracao da sua sistematizacao em sala de aula?

“Eu trabalho com produgdes diversas (poesias, histérias em quadrinho, mensagens, noticias
S1 | fdbulas, didlogo, narragdo, dissertagdo e descrigcdo)

Em relacdo ao procedimento; levo um texto, uma gravura, ou uma miusica de um
determinado tema, de acordo com o tipo de produgdo que serd trabalhado. Quando é texto,
no primeiro momento é feita uma leitura silenciosa e depois oral, pelos alunos. Apds a leitura,
uma reflexdo sobre o tema, onde os alunos expressam as suas opinides e por ultimo a
producdo textual ( em dupla ou individual.”

“Inicialmente, penso ser fundamental que o aluno receba ou crie o maior nimero possivel de
S2 | informagées sobre o tema, o género e os objetivos do género que vai desenvolver. Feito isso, o
aluno estard mais consciente/atento quanto a produgdo e poderd entdo definir “o qué” ird
apresentar/comunicar com seu texto. Ele passa entdo a escrita propriamente dita.”

“Utilizo o molde geral do vestibular/Enem: parto de um ou mais textos base para a reflexdo
S3 | do aluno, que retira dali a proposta de redagcdo que deve ser entregue em uma folha de
redagdo propria, com até 30 linhas e critérios de corregcdo. Assim eles se habituam ao que é
exigido em concursos.”

“Com o ensino fundamental, anos finais, trabalho com caderno de redagdo, no qual sdo
trabalhados os tipos de texto : descri¢do, narragdo e dissertagdo. Cada um é primeiramente
explicado, dados exemplos e depois o aluno realiza seus escritos, fundamentado naquilo que
S4 | aprendeu.

No ensino médio primeiro trabalho o que é coesdo, coeréncia, tema, tese, argumentos, etc.,
para depois passar para o texto dissertativo argumentativo propriamente dito. Os temas
sempre sdo os possiveis na redacdo do ENEM retirados da internet. A avaliagdo segue as
bases do ENEM.”

“A produgdo sempre é precedida de um estudo de texto para depreensdo do tema e que
S5 | fornece alguns dados que servem de apoio para a argumentagdo/explicagdo.”

“Antes da produgdo textual fago muitas leituras com as turmas sobre determinado género e a
temdtica pretendida. Com o 92 Ano, por exemplo, Escola Vital Brasil de Cachoeira do Sul, eu
pretendia trabalhar o texto dissertativo, entdo comegamos a fazer leituras no livro diddtico
sobre gravidez na adolescéncia, os riscos, prejuizos e formas de prevencdo. Lemos uma
S6 | noticia, um artigo de opinido e relatos de meninas que passaram por isso, discutimos e
analisamos todos os contras. Posteriormente, na 42 aula, comegcamos a falar sobre
argumentagcdo e estrutura do texto dissertativo/redagdo do ENEM e com muita
tranquilidade, para ndo assustd-los sugeri a produgdo do texto propriamente dito, uma parte
de cada vez.”

Analisando as respostas, referente a terceira pergunta, constatamos que o
S1 apresenta um conflito de ideias, pois este afirma que trabalha a escrita a partir
de géneros textuais. Porém, ao encaminhar o ensino da escrita, é possivel perceber
que desconsidera o estudo do género e também ndo aborda se ocorre o ensino da
reescrita dos textos.

O S2, ao trabalhar com a producgao textual, considera o tema, o estudo do
género e o objetivo que o género realiza perante a situacdo comunicativa entre
sujeitos e, apos esses topicos, o S2 parte para a producao escrita. Vale destacar que
este sujeito também ndo menciona em seu encaminhando a reescrita do texto.

O S3 encaminha o ensino da producao escrita com base nas propostas de
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e de vestibulares e, a partir
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de textos bases, realiza reflexdes com os alunos e, por fim, solicita a escrita. Assim,
percebemos, a partir da sua escrita, que este sujeito utiliza critérios para avaliacao
do texto, contudo, ndo menciona a reescrita deste.

Ja o S4 direciona o ensino da producao textual considerando as duas séries
de ensino: fundamental e médio. Para o Ensino Fundamental, o S4 utiliza um
caderno de redagdo, o qual explora com os alunos a tipologia textual, para depois
solicitar a escrita. No Ensino Médio, este trabalha, inicialmente, com tépicos
importantes para o ensino da producao escrita, tais como: a coesdo, a coeréncia, 0
tema e os argumentos. A escrita ocorre com base no texto dissertativo-
argumentativo e os temas para escrita sdo baseados nas propostas de redagao para
o ENEM e para a avaliacdo, segundo o S4, é com base nos critérios do ENEM. Vale
ressaltar que, em nenhum dos niveis, € mencionado a reescrita dos textos.

O S5 orienta o ensino da produgdo textual a partir de um texto base, o qual
realiza com os alunos a discussdo sobre o tema, pois esta discussdo servira de
apoio para a escrita da argumentagcio. E possivel perceber que o S5 ndo menciona
o estudo do género nem a reescrita do texto. Por fim, temos o S6 que encaminha o
ensino da producdo escrita a partir da leitura de diferentes textos referentes ao
género e a temdtica pretendida. Além disso, aborda com os alunos o estudo de
diferentes géneros e sistematiza o ensino da argumentagdo, visto que o género
solicitado para escrita é o dissertativo-argumentativo e, apds explicar a estrutura
do género, solicita a escrita. Destacamos, também, que o S6 ndo prevé em seu
encaminhamento a reescrita do texto, bem como os sujeitos anteriores.

Dessa forma, é possivel analisar que, a partir de tais respostas, os
professores apresentam maneiras diferentes de sistematizar o ensino da produc¢ido
escrita, o que é Obvio de se esperar, pois cada individuo carrega consigo as
trajetorias pessoais e profissionais, o que define o modo de atuacdao em sala de
aula. Porém, é preciso considerar os fatores que os PCNs enfatizam no momento da
escrita e, além disso, trabalhar com a escrita como um processo, a partir dos
bilhetes orientadores, como bem pontua Ruiz (2010).

A quarta pergunta realizada foi “Ao receber o texto do aluno como vocé
avalia? Por qué?”. Acreditamos ser valida e importante esta pergunta para
analisar como os professores de linguagem, de modo geral, realizam a avaliacao de
um texto solicitado ao aluno. No quadro a seguir as respostas, referente a quarta
pergunta.

“Ao receber o texto do aluno como vocé avalia? Por qué?”

“Avalio de acordo com o tema, considerando a bagagem cultural do aluno. Porque ndo posso
S1 | cobrar s6 a ortografia e pontuagdo e sim o que ele tem condigbes de escrever sobre
determinado tema.”

“De inicio, detenho-me no contetido do texto, no pensamento que o aluno estd expressando. E
principalmente quanto a organizagdo do pensamento, o raciocinio que eu o avalio. Acredito
S2 | por que, por considerar a escrita uma manifestacdo de um sujeito, o principal é isso. Em
seguida considero a questdo gramatical, a organizagdo de pardgrafos, adequagdo ao género, a
parte mais formal.”

“1) Fago a corregdo com a tabela abaixo, que se encontra na folha de redagdo:
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CRITERIOS AVALIADOS o 5 25 o

01 | Titulo, contextuslizacZo geral, argumentaco, conclusdo & remetante [carta);

SS 02 | As marcas linguisticas permitem distinguir 2 voz do sutor de outras vozes;

03 0 tema & contextualizado conforme & proposta & tem progresséo de ideias;

04 | Atese resume o ponto de wistz do articulistas, & compativel com o tem & regula as inter-relaces textuais;

o5 Os argumentos s30 consistentes, com marcadores argumentativos, liberando 2 contrz argumentagio;

05 | A conclusdo reforca a tese, propde alternativa 2fou revela uma proposta do interlocutor;

07 | AselecBo lexical est zproprizda 20 campo seméintico do tema, 2 tese & 2s estratégias argumentativas;

0E | %Zp uszdos adequadaments z coesSo referencizl [pronomes) & sequencizl [conetivos) no texta;

0% [ A lingusgem & formal, respeita 2s normas de urbanidade & apresents sdequacdo sintstice [frases) = ortogréfics

[palavras);

10 | Possui marcas de segmentac3o: de 20 2 30 linhas com pardgrafos [de 3 a 5 com minimo de 2 frases) e pontuacdo

sproprizdos 2o texto & & argumentacio.

Isso ajuda a sistematizar a avaliagdo e os alunos sabem onde erraram e o que melhorar. Os
critérios sdo explicados e trabalhados no inicio do ano letivo (uma das 4h/a da semana é sé
para redagdo).”

“No ensino fundamental o género trabalhado, as concorddncias, pontuagdo, letra maiusculas e
S4 | minusculas, pardgrafos, etc.
No ensino médio segue a avaliagdo do ENEM.”

“O mais importante é o exercicio, a produgdo em si, que o aluno perca o receio de escrever, que
o faca naturalmente. Para tanto a quantidade de produgdes é mais importante que as pegas
avaliadas. Todos os envolvidos no processo sabem que o professor ndo recebe tempo adicional
S5 | para corregdo de trabalhos e ndo deve, seria serviddo, trabalhar com corregdo no seu hordrio
de descanso. A corregdo obedece aos pardmetros tradicionais de gramaticalidade, ortografia,
pontuagdo, concorddncia, regéncia, coesdo, coeréncia, adequagdo vocabular, contextualizagdo,
tema, género textual solicitado, tipologia textual.”

S6 | “Quando recebo um texto para corrigir tento sempre focar na estrutura dele, se o aluno
conseguiu chegar ao género pretendido e marco as palavras com erros ortogrdficos para que
sejam corrigidas pelo escritor.”

Analisando a resposta do S1 podemos constatar que, para este, a avaliacao
acontece a partir da tematica do texto, da ortografia e da pontuacgdo, considerando,
assim, o texto como produto, pois em nenhum momento o S1 menciona em sua
resposta a escrita como um processo e, também, ndo considera a avaliacdo do
género textual. O S2 considera em sua avaliagdo o contetdo (tematica do texto), a
gramatica, a estrutura do texto e a adequacao ao género. Assim, percebe-se que
este sujeito também considera o género em sua avaliacao.

O S3, para avaliar os textos de seus alunos, realiza por meio de uma tabela
de critério, o que facilita no momento da correcdo e, além disso, a tabela
compreende as necessidades de correcao que o aluno precisa aperfeicoar em sua
escrita. Se observarmos a tabela apresenta tdpicos linguisticos, argumentativos e
de organizacdo textual. A partir da tabela utilizada pelo S3 é possivel perceber que
este compreende que o texto é um processo e mantém também uma relacao
mediada e dialégica com o aluno, uma vez que apresenta e trabalha com o
estudante os critérios que serdo levados em conta no momento da correcao do
texto.

O S4, para avaliar os textos de seus alunos, realiza de maneira diferente
para cada modalidade. No Ensino Fundamental, considera para sua avaliagdo o
género e os aspectos gramaticais e para o Ensino Médio considera os critérios
utilizados na correcao do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Ja o S5 leva
em conta na sua avaliacdo os aspectos tradicionais de avaliagdo como a gramatica,
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a pontuacao e também a contextualizacdo, o género textual, a coeréncia, a coesao e
a tematica. Porém, reforca que o mais importante é a quantidade de textos escritos.

Além disso, o S5 destaca a dificuldade de se corrigir/avaliar os textos dos
alunos por conta da exaustiva jornada de trabalho, uma realidade que muitos
profissionais da area enfrentam ao trabalhar com reda¢ao/ produgdo textual em
sala de aula. Para o S6, a avaliacdo é a realizada considerando a estrutura
organizacional do texto, adequacdo ao género solicitado para a escrita e também os
erros ortograficos.

Com base nas respostas realizadas pelos professores, é possivel perceber
que todos eles, de alguma maneira, estabelecem critérios para avaliar os textos, o
que é positivo, pois quando partimos de critérios preestabelecidos e discutimos
isso com o aluno, tanto a aprendizagem, modo de escrita, quanto nossa avalia¢do
fica mais facilitada e conseguimos alcangar o objetivo do trabalho, ainda mais se
mantivermos um didlogo com o aluno sobre o texto e sobre o que é preciso
aperfeigoar na escrita.

Por isso que trabalhar com a escrita como um processo traz beneficios para
a escrita do estudante, uma vez que é possivel pontuar as inadequacgdes e solicitar
que o aluno, a partir do feedback realizado pelo professor, procure analisar e
refletir sobre o que esta sendo solicitado e, aos poucos, ir promovendo as
adequacdes necessarias.

Outra observacao que podemos perceber, a partir das respostas, o quanto
questdes de gramatica, de pontuacdo e de tema sdo recorrentes em suas
avaliagdes. Vale destacar que a avaliagdo de um texto deve acontecer de maneira
processual e dialégica com o aluno, para que ele perceba e compreenda o que é
necessario aperfeicoar e por qual motivo esta realizando adequagdes em seu texto.
Além disso, é importante refor¢car que nao estamos desconsiderando os aspectos
recorrentes listados nas respostas dos professores como inadequados. O que
queremos é apenas reforcar que toda avaliagdo precisa considerar o processo, isto
é, construir junto com o aluno reflexdes.

Assim, quando se fala em “avaliagdo”, pensa-se sobre a importancia que esta
tem no ambiente escolar e quais sdo os impactos que ela proporciona, visto que
avaliar é uma atividade antiga e que se realiza instantaneamente no nosso
cotidiano, pois analisar, julgar e avaliar sao habitos do ser humano. Avaliar requer,
de certa forma, uma mediacao entre o professor, o contetido solicitado e o aluno e,
a partir do momento que se adota uma avaliagdo na concep¢dao mediadora,
beneficia o aprendizado do aluno, porque estao sendo oportunizando momentos
para ele refletir sobre suas colocag¢des e junto do professor sanar suas dificuldades
e compreender que o processo avaliativo. Ndo se esta julgando o que é “certo” ou
“errado” e, sim, mostrando o que pode ser adequado naquela ocasido ou nao.

Dessa forma, para uma aprendizagem na construcao do conhecimento
adequada, é essencial uma mudanga na forma de avaliar os estudantes, mostrando
aos mesmos que o papel da avaliacdo é ser aliada do desenvolvimento educacional.
E quando a avaliac¢do é realizada de maneira processual (por feedback) e mediada
pelo professor, o aluno compreende onde esta a falha e procura, de forma
consciente e critica refletir sobre o que é preciso e porque é preciso adequar seu
texto.
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“(...) os alunos poderdao compreender e buscar solucdes para os prja ao
avaliar o texto como produto, sendo apenas atribuido uma nota e/ou apontados
erros ortograficos e de estrutura o aluno ndo tem subsidios para melhor seu texto
através da reescrita. Desse modo, precisa-se investir em uma avaliacdo processual
em que, segundo Santos; Teixeira (2016, p.39), oblemas apontados, tendo a
oportunidade de, cada vez mais, melhorar suas produg¢des”. Nesse sentido, busca-
se que os professores e alunos tenham consciéncia da importancia e da
necessidade de trabalhar com o texto como um processo para que se possa
aperfeicoa-lo a cada reescrita.

A quinta pergunta realizada foi “Vocé propde a producio escrita a partir
de um género textual ou de tipologia textual”. Acreditamos que esta pergunta,
assim como as anteriores, é importante para analisar se o professor tem bem claro
a diferenca entre género textual e tipologia textual. No quadro abaixo, ha as
respostas referentes a quinta pergunta.

“Vocé propde a producio escrita a partir de um género textual ou de tipologia textual”

S1 “Na verdade, trabalho com os dois, mas dou prioridade ao género textual, porque é um uma
produgdo com uma comunicagdo prdtica, concreta. Jd a tipologia textual precisa ser uma
produgcdo mais ampla, formal Como trabalho com o ensino fundamental, ndo vejo
necessidade de cobrar formalidade.”

S2 “De género. Acredito que os textos chegam até o s alunos em géneros, e é assim que o0s
interpretam ainda que inconscientemente. Assim, apds refletir sobre contexto, ptiblico-alvo,
veiculo, etc, o aluno vai poder também escrever de acordo e cumprir seu objetivo de
comunicagdo.”

“Utilizo os dois, porque depende da proposta de redagdo. Tento enfatizar o texto dissertativo-
S3 | argumentativo, mas também trabalho com produgdo de artigo de opinido, narragdo e carta.”

S4 “Depende do tema trabalhado.”

“Sempre a partir de um género textual, que muitas vezes é o género "redagdo escolar".
S5 | Evidentemente, dependendo do género é que teremos a tipologia textual. Quando o género
admite mais de uma tipologia, deve-se explicitar a que devem usar na produgdo.”

S6 “A partir do género textual, porque acredito que seja mais fdcil para eles.”

O S1 considera as duas possibilidades tanto por género textual, quanto por
tipologia textual. Porém, é preciso rever esta afirmacao, pois ela causa estranheza,
pois parece que ndo esta bem claro para o S1 conceito de tipologia e de género
textual, pois diferencia-os pelo grau de formalidade. Nesse sentido, é importante
registrar a diferenciacdo dos dois conceitos pois, para Marcuschi (2002, p.22-23),
a tipologia refere-se “a uma espécie teoricamente definida pela natureza linguistica
de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas)”
e define os géneros como “textos materializados que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica”.

Para o S2, a producao textual ocorre com base tanto no género textual,
discutindo com os alunos sobre “contexto, publico-alvo, veiculo, etc.”. Ja o S3 a
producdo textual acontece tanto por tipologia textual quanto por género textual,
mesma abordagem do S1. Porém, o S3 destaca que o trabalho em sala de aula
ocorre por meio do texto dissertativo-argumentativo, enfatizando a proposta de
escrita a partir da tipologia.
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JA 0 S4 menciona que o trabalho com género textual ou com a tipologia
textual vai depender do tema que serda abordado em sala de aula. Para o S5, o
trabalho com producdo textual ocorre por meio de um género textual e destaca que
a tipologia deve ser discutida com o aluno para melhor compreensdo do género e,
para o S6, a producdo escrita ocorre por meio do género textual, por acreditar na
facilidade do entendimento do aluno.

Analisando as respostas de nossos sujeitos de pesquisa, é possivel perceber
que eles mantém duvidas sobre o que é tipologia textual e o que é género textual.
Para alguns, trata-se da mesma coisa e que ndo ha diferenca em abordar um ou
outro quando é solicitado que o aluno escreva ou, entdo, que é “melhor” abordar
género textual por ser mais facil para o entendimento dos alunos. Precisamos ter
compreender que, “dentro” dos géneros textuais, encontram-se as tipologias
textuais e que, a partir de um determinado género textual, podemos explorar
diferentes tipologias. Por exemplo, o género textual conto pode ser trabalhado com
a tipologia narrativa, descritiva e dialogal.

Assim, o que queremos apresentar € que o trabalho com a escrita precisa
partir de um género textual, e que, através do género escolhido, seja explorada a
tipologia presente, pois como ja diferenciado acima trata-se de conceitos
diferentes. Dessa forma, é importante que o professor tenha bem claro que um
género textual possui uma tipologia base, mas nada interfere que este mesmo
género tenha mais de uma tipologia, como é o caso do exemplo do género textual
conto que mencionamos neste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como principal objetivo analisar como ocorre o ensino da
produgdo textual em sala de aula Para tanto, contatamos um grupo de professores
da Rede Publica Estadual da cidade de Santa Maria/ RS e de Sao Pedro do Sul / RS
e realizamos algumas perguntas para analisar como esta sendo trabalhado em sala
de aula o ensino da produc¢do escrita. Como conseguimos perceber através das
respostas destes sujeitos, a producado escrita em sala de aula apresenta uma série
de conflitos metodolégicos e desafios para os alunos e os professores.

Primeiramente, acredita-se que alguns dos professores analisados estdo
com o conceito de género fragilizado, pois se percebe, por meio das marcas
linguisticas que mesmo que afirmar trabalhar com essa concep¢do estdo
trabalhando muito mais numa perspectiva de tipologia textual, o que acaba
deixando o ensino restrito.

Ainda, compreende-se que os sujeitos de pesquisa entendem muito mais o
texto como um produto do que um processo, pois, como resposta a pergunta de
avaliacdo do texto, nenhum sinalizou que solicita a reescrita do texto a fim de
qualificar a producao, o texto também aparentemente serve meramente como um
instrumento de avaliagao.

Apesar de todos os professores entrevistados compreenderem o seu papel,
e apontarem a grande importancia do ensino da escrita em sala de aula,
encontramos um ensino que ainda ndo atinge as recomenda¢des dadas nos
Parametros Curriculares assim como na Base Nacional Comum Curricular e as
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Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio que sdo os documentos oficiais que
deveria reger a educacdo basica e pratica escolar. Assim, compreende-se que a '’
educacdo brasileira, principalmente o ensino de Lingua Portuguesa, ainda esta
muito pautada no tradicional e necessita de mudangas.

“4— rll

C

Notas

! Ressalta-se que as respostas foram transcritas exatamente como os professores
responderam.
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