Péginas 2

Universidade Regional do Cariri - URCA

Cadernos de Cultura e Ciéncia
Culture and Science Periodicals

DOI: 10.14295/cad.cult.cienc.v18i1.1764

O ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO INCLUSIVA:
REFLEXOES DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO
DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE CRATO, CEARA

José Weverton Almeida Bezerra®; Francisca Sdmara Muniz dos Santos?;
Niwiarakelly da Silva Monte?; Elaine Cristina Conceigéo de Oliveira?

Resumo: A educacdo especial inclusiva apresenta sua evolugdo ao longo do tempo, entretanto
ainda ha barreiras ao longo de uma educacao especial ideal. Esta visa incluir alunos portadores de
necessidades educacionais especiais tanto no sistema educacional, quanto na sociedade. Um
desafio na aprendizagem, sobretudo no ensino de ciéncias, é a de que alunos especiais ndo tém
experiéncias sensoriais, tais como: ver, ouvir, comparar e observar mudancas visuais, dificultando
0 processo de assimilacdo de contetdos das ciéncias. Sendo assim, a pesquisa objetivou avaliar a
reflexdo de professores de Ciéncias da natureza acerca do ensino de ciéncias e a educacgdo
inclusiva. O estudo constou em uma visita a 182 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo para o levantamento das escolas e da quantidade de alunos especiais, de forma que a
escola com maior nimero de alunos foi selecionada. Foram entrevistados professores de Ciéncias
da Natureza. Os resultados desta pesquisa mostram que o municipio de Crato apresenta treze
escolas com educacdo inclusiva, com um total de 174 alunos especiais matriculados. No que se
refere a reflexdo dos professores, estes reconhecem a importancia e o papel da escola como centro
de inclusdo dos alunos, visto que eles dentro de suas limitagcdes buscam mecanismos para auxiliar
os alunos. E destacado que as Ciéncias estdo além de experiéncias sensoriais, sendo uma area do
autoconhecimento por meio do qual o individuo possa questionar, buscar e encontrar respostas.
Sendo assim, o0 ensino de ciéncias se torna importante, participando de forma efetiva e direta no
processo de inclus&o.

Palavras-chave: Atendimento especializado educacional. Ciéncias da Natureza. Educacéo
especial.

THE TEACHING OF SCIENCE AND INCLUSIVE EDUCATION:
REFLECTIONS OF HIGH SCHOOL TEACHERS OF A SCHOOL
IN THE MUNICIPALITY OF CRATO, CEARA

Abstract: Inclusive special education shows its evolution over time, though there are still barriers
to ideal special education. It aims to include students with special educational needs in both the
educational system and society. A challenge in learning, especially in science education, is that
special students do not have sensory experiences, such as seeing, hearing, comparing and
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observing visual changes, making the process of assimilation of contents of the sciences difficult.
Thus, the research aimed to evaluate the reflection of science teachers about nature education and
inclusive education. The study included a visit to the 18th Regional Education Development
Coordination for the survey of schools and the number of special students, so that the school with
the largest number of students was selected. Teachers of Natural Sciences were interviewed. The
results of this research show that the municipality of Crato presents thirteen schools with inclusive
education, with a total of 174 special students enrolled. Regarding teachers’ reflection, they
recognize the importance and role of the school as a center of inclusion of students, since they
within their limitations seek mechanisms to assist students. It is highlighted that the sciences are
beyond sensory experiences, being an area of self-knowledge through which the individual can
question, seek and find answers. Thus, science education becomes important, participating
effectively and directly in the inclusion process.

Keywords: Educational Specialized Care; Natural Sciences; Special education.

Introducéo

A educacdo inclusiva é compreendida como toda e qualquer forma de ensino-
aprendizagem que se utilize de métodos e ferramentas especificas para o processo educacional de
portadores de necessidades especiais (MORENO, 2017). Entretanto, essa compreensao € ainda
incompleta, pois nessa educacédo, além desses métodos e ferramentas, devemos considerar uma
série de questBes como os direitos assegurados pela constituicdo e os que ainda permanecem em
luta, a capacitacdo profissional qualificada, entre outros.

A educacdo especial inclusiva apresenta suas caracteristicas e evolugdo ao longo do tempo,
como o surgimento de leis especificas que assegurem o direito a educacdo de qualidade. No que
se refere a esses direitos, na constituicdo da legislacdo brasileira no seu artigo 205 € positivada a
universalizacdo do direito & educacdo a todos com finalidade do exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Na mesma constitui¢cdo, no artigo 208 inciso Ill, é abordado o
atendimento educacional especializado (AEE), como sendo uma garantia aos portadores de
deficiéncia. No ano de 1996, a Lei De Diretrizes e Bases Da Educagdo Nacional (LDB), por meio
da lei n® 9.394 no seu artigo 58, pardgrafo primeiro estabelece como dever do estado a prestacao
de servigos de apoio especializado (BRASIL, 1996).

Entretanto, por mais que existam leis especificas voltadas a incluséo de pessoas especiais,
bem como, o seu processo educacional, nem sempre a educacdo inclusiva ocorre nas escolas.
Nesse sentido, Mesquita (2007) afirmou que uma escola é uma instituicdo que acaba
(re)produzindo a exclusdo. Essa excluséo pode ser explicada por falta de preparo dos professores
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no momento de sua graduacao, bem como da escola como um todo.

O governo federal instituiu o Decreto n°5.626/2005 (BRASIL, 2005) para alunos com
deficiéncia auditiva, como um modo de tentar corrigir ou amenizar essa exclusdo. A lei institui a
incluséo da disciplina da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente curricular dos
cursos de licenciatura em todo o territorio brasileiro. Entretanto, quase 11 anos depois de instituida
a lei, ainda existem InstituicGes de Ensino Superior (IES) que ndo atendem a lei. A Universidade
Regional do Cariri (URCA), localizada no interior do estado do Ceara, possui 11 cursos de
graduacdo em licenciatura e apenas quatro cursos (Ciéncias Biologicas, Letras, Pedagogia,
Educacédo Fisica) apresentam a disciplina de LIBRAS em suas matrizes curriculares, ou seja,
apenas uma pequena porcentagem (36%) segue o que a lei institui (PROGRAD, 2016).

Entretanto, a inclusdo ndo deve se restringir apenas a disciplina de ciéncias, mas deve ser
trabalhada de forma transdisciplinar, em todas as areas, onde o professor que atua como educador
inclusivo entende que os alunos ditos “normais” apresentam sua subjetividade, ou seja, tém a sua
carga de conhecimento e suas dificuldades, assim como os que portam alguma necessidade
especial também apresentam essa subjetividade, sendo assim ndo se deve pensar que incluséo é
simplesmente tratar igualmente ou totalmente diferente, mas sim dar suporte necessario ao ensino-
aprendizagem frente as dificuldades apresentadas no cotidiano oriundas de suas deficiéncias ou

ndo. Por isso, concordamos com Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 588), quando destacam que:

[...] para essa realidade se efetivar, os cursos de licenciatura em ciéncias devem estar
preparados para formar professores para inclusdo, ou seja, os professores formadores
devem ser os primeiros a se prepararem, com vistas que s6 serdo formados profissionais
aptos para inclusdo se os proprios formadores tiverem percepgao sobre 0 assunto.

H& um grande desafio na educacdo inclusiva referente ao ensino de ciéncias, pois,
frequentemente para se compreender as matérias constituintes das ciéncias (ciéncias biologicas,
quimica e fisica) sdo utilizados métodos que envolvem experiéncias sensoriais, tais como: ver,
ouvir, comparar e observar mudancas visuais, ndo sendo as vezes possivel de acordo com a
necessidade especial de cada aluno (BASTOS et al., 2016).

E de suma importancia o ensino de ciéncias, pois as disciplinas que a compde contribuem
com a formacdo de um cidaddo apto a construir pensamentos autbnomos e criticos frente a
realidades distintas, sendo assim, ndo podemos excluir este ensino do cotidiano escolar de alunos
especiais (PEREIRA et al., 2015). Por isso, ha uma necessidade de haver uma formacao continua
dos professores de ciéncias, que deve estar preparado para lidar com as diferengas dos alunos em
sala de aula (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010).
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A pesquisa educacional é importante, pois além da construgdo do conhecimento e
informacdes, ela é base para o crescimento profissional individual e coletivo. No que se refere a
educacdo especial, a necessidade da pesquisa é ainda maior, pois ha lacunas na literatura sobre as
praticas educacionais dos docentes. De acordo com o exposto, € necessaria uma reflexdo acerca
de como o ensino de ciéncias biologicas esta sendo conduzido nas escolas. Sendo assim, o objetivo
deste trabalho foi avaliar a reflexdo de professores de Ciéncias da Natureza em uma escola de

ensino medio do municipio de Crato acerca do ensino de ciéncias e a educacéo inclusiva.

Metodologia

Descrigdo da area de estudo

O estudo foi realizado no municipio de Crato, na Regido do Cariri Cearense. O estudo
ocorreu entre 0s meses de agosto e outubro de 2016 e contou com dois momentos. O primeiro
momento foi uma visita a 18 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo —
(CREDE) para o levantamento das escolas e do nimero de alunos especiais regularmente
matriculados. Com bases nesses resultados, teve inicio o segundo momento da pesquisa, onde foi
selecionada a escola com o maior nimero de alunos matriculados para realizacdo do estudo. A
cidade foi escolhida por haver cursos de graduacdo em licenciatura plena em todas as areas de

Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica).

Caracterizacao da pesquisa e obtencéo dos dados

Apbs a escolha da escola, foram realizadas visitas para a aplicacdo de questionarios aos
professores da area de Ciéncias da Natureza (ciéncias biologicas, quimica e fisica). Juntamente
ao questionario foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a
garantia aos sujeitos da pesquisa 0 respeito aos seus direitos. A pesquisa foi do tipo quali-
quantitativa por meio de um questionario composto de nove indagacgdes reflexivas acerca do
ensino das ciéncias (Quadro 1). As questdes foram dispostas de modo aleatorio para que nao

houvesse influéncia de uma quest&o a outra.
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Quadro 1. Questionério aplicado aos professores do ensino médio do Crato — CE.

01) Como vocé conduz a abordagem de um contetido, para o qual sdo necessarias experiéncias sensoriais, tais como
ver, ouvir, comparar e observar mudangas visuais para alunos com alguma necessidade especial?

02) Quais as ferramentas que vocé utiliza em sala de aula para possibilitar o ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais?

03) Durante sua formacdo no ensino superior, houve alguma disciplina que envolvesse educagéo inclusiva? Se sim,
qual a importancia dela na sua atuacdo com os alunos? Se ndo, que falta essa preparacdo lhe faz em sua atuagéo
profissional?

04) Qual a importancia do ensino de ciéncias para alunos deficientes, uma vez que 0s mesmaos ndo possuem certas
experiéncias sensoriais?

(05) Qual a maior dificuldade ao se trabalhar com um aluno portador de uma deficiéncia?

06) H& quanto tempo o (a) senhor (a) leciona? E especificamente na educacdo inclusiva, qual o seu tempo de
experiéncia educacional com alunos deficientes?

07) Qual a disciplina que o (a) senhor (a) leciona? Na sua disciplina qual o conteiido mais dificil de ser trabalhado
com um aluno com necessidades educacionais especiais?

08) A sua escola dispde de recursos humanos e didaticos satisfatorios ao atendimento dos alunos com necessidades

educacionais especiais?

Fonte: Autor

Tabulacéo e Analise dos dados

Os dados tabulados foram analisados por meio do programa estatistico GraphPad Prism
6 e ilustrado por meio de graficos do tipo pizza quando necessario. Para a proporcao (P) dos anos
de magistério (M) pelos anos de experiéncia na educacdo inclusiva (I) foi utilizada a férmula

P=M/I e calculada o seu desvio padréo.

Resultados e Discussao

Educacéo Inclusiva no Crato

De acordo com o SIGE da 182 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacao
— (CREDE), o municipio de Crato apresenta treze (13) escolas com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, sendo seis (06) de Ensino Fundamental e médio, quatro (04)
exclusivas de Ensino Médio, duas (02) escolas exclusivas de Ensino Fundamental e uma (01) de
Educacao de Jovens e Adultos. (Figura 1). A Tabela 1 lista as escolas e a quantidade de turmas e

o total de alunos especiais.
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Figura 1. Porcentagem do nimero total de escolas com educacéo especial na cidade de Crato.

OOCN

Fonte: Autor

15.38% Ensino Fundamental

46.15% Ensino Fundamental e Médio
30.77% Ensino Médio

7.69% Educacdo de Jovens e Adultos

Verificou-se que 46,15% das escolas sdo do tipo Ensino Fundamental e Médio, o que

justifica um numero maior de alunos. No que se refere a quantidade de alunos portadores de

necessidade educacionais especiais, 0 Colégio Estadual Wilson Gongalves e 0 CEJA Monsenhor

Pedro Rocha de Oliveira foram o0s que apresentaram uma maior parcela de alunos com 52 e 51

respectivamente. Além disso, Silva & Almeida (2014) afirmaram que as leis voltadas a educacédo

inclusiva tiveram inicio em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61)

concebendo a educacdo como direito de todos e recomendava a integracdo de alunos especiais a

educacdo nacional. Com base nisso, percebe-se que as leis educacionais da educacdo inclusiva

sdo relativamente jovens e que muitos portadores de deficiéncia ndo tiveram oportunidades na sua

juventude de uma educacéo de qualidade. Nesse sentido, por o CEJA ter como publico alvo jovens

e adultos e ter educacdo inclusiva torna-se um polo de referéncia na educacéo inclusiva.

Tabela 1. Escolas e a quantidade de turmas e o total de alunos especiais regularmente matriculados, Crato, CE.

INEP ESCOLA TURMAS ALUNOS
23163410 Colégio Estadual Wilson Goncalves 16 52
23162600 CEJA Monsenhor Pedro Rocha de Oliveira 08 51
23162406 EEFM Polivalente Governador Adauto Bezerra 11 26
23163283 EEF Dom Quitino 07 17
23264616 EEM Joaquim Valdevino de Brito 07 13
23163364 EEFM Presidente Vargas 03 04
23162813 EEFM Estado da Bahia 02 02
23163330 EEFM Teodorico Teles de Quental 02 02
23244739 EEEP Maria Violeta Arraes de Alencar Gervaiseau 02 02
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23255269 LICEU Prefeito Raimundo Coelho Bezerra de Farias 02 02

23162821 EEF Estado da Paraiba 01 01
23162961 EEFM José Alves de Figuereido 01 01
23163020 EEFM Juvéncio Barreto 01 01

Fonte: Sige CREDE 18

O Colégio Estadual Wilson Gongalves por apresentar o maior nimero de alunos especiais
matriculado, foi o colégio selecionado para a realizagdo do estudo.

Reflexdo de Professores de Ciéncias da Natureza

O primeiro questionamento foi sobre 0 método da abordagem de conteddos sensoriais para
alunos especiais. Nos questionarios ficou evidenciado que hd uma dificuldade de se trabalhar
assuntos sensorial, principalmente na escola publica, pois esta ndo dispbe de recursos para a
confeccdo de materiais. Entretanto, hd um interesse em auxiliar a aprendizagem desses alunos, de
forma a se adaptar a situacdo, como é o caso do relato abaixo, ao qual o professor adapta trabalhos
e trabalha junto com o intérprete para o caso de pessoas com deficiéncia auditiva:

“Eu ndo sei conduzir, apenas ministrar a aula, as vezes, chego perto do aluno e
pergunto: Tudo OK?. Aqui na escola temos uma professora/interprete, entdo passo para
ela atividades e trabalhos. ” Professor 1.

O ensino de ciéncias é pautado em aulas tedricas e praticas, sendo estas utilizadas como
um complemento para ajudar na compreensdo das teorias, gerando um entendimento mais
abrangente dos conteudos, além disso, quando o aluno participa e realiza as praticas, 0 mesmo
esta participando como autor de sua formacdo (Lima; Garcia, 2011). Com isso, essas aulas sdo de
extrema importancia na fuga do modelo tradicional, e por mais que as praticas envolvam
experiéncias sensoriais, € importante que todos os alunos participem e ndo haja exclusao.

Sendo assim, por mais que haja dificuldades de se trabalhar contelidos com experiéncias
sensoriais, € importante buscar métodos alternativos para que o aluno possa compreender o
assunto a ser trabalhado. Para cada deficiéncia existem métodos a serem trabalhados. No caso de
portadores de deficiéncia visual, o tato e a audi¢do sdo os seus sentidos mais agugados e que
devem ser explorados a fim de serem extremamente Uteis ao processo de ensino-aprendizagem.
Como por exemplo, em uma aula de ciéncias bioldgicas, o professor leva os alunos ao laboratério

para uma aula de microscopia (estudo da celulas), entretanto, para um deficiente visual, o
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microscopio ndo serd uma ferramenta Gtil na compreensdo do conteddo, sendo assim o professor
deve buscar mecanismos ao qual inclua o aluno a aula. Portanto, uma tatica pode ser a utilizagéo
de modelos tridimensionais sejam eles de industrias especializadas ou até mesmo construidos na
prépria escola.

Partindo para o segundo item, é questionada quais as ferramentas utilizadas em sala de
aula para possibilitar o ensino-aprendizagem a alunos com necessidades educacionais especiais.
De modo geral, todos os professores entrevistados utilizam alguma técnica ou ferramenta para
expor o contetdo trabalhado e facilitar a aprendizagem. Para deficientes auditivos, a ferramenta
utilizada é o interprete que ird interpretar em lingua de sinais o conteddo ministrado e quando
utilizados videos educativos é utilizado legendas para a compreensdo. Para deficientes visuais,
um dos professores, no caso o de Quimica, utiliza material em auto relevo para que o aluno possa

imaginar, principalmente tabelas e férmulas. Outro professor citou:

“ L .
No caso de alunos com visdo parcial, aumento o tamanho da letra quando escrevo no
quadro, em trabalhos digitados, provas e slides”. Professor 2.

Diversas ferramentas existem para a educacdo inclusiva, como é o caso do dicionario de
Libras oferecido pelo Governo Federal, ao qual dispbe de sinais especificos das matérias de
ciéncias. Vale ressaltar que, o interprete por mais que tenha uma graduacao, ele ndo tem como se
especializar em sinais de todas as matérias a0 mesmo tempo, sendo importante o professor da
disciplina buscar sempre novos sinais antes de iniciar sua aula. Para deficientes visuais, uma
importante ferramenta é a impressora de Braile, entretanto por ser um equipamento de custo
elevado, diversas escolas ndo a possuem. Logo, é importante que os professores saibam a escrita
do codigo Braile, principalmente para a elaboracdo das provas, textos e atividades, visto que por
muitas vezes ndo haver recursos humanos especializados na escola.

A terceira pergunta esta pautada na formacao de professores, voltada a educagéo inclusiva.
Todos os entrevistados relataram que nédo tiveram durante sua formagao no ensino superior aulas
visando & educacéo inclusiva, trazendo dificuldades atualmente no ensino. Um professor de

quimica relatou:

“O que realmente faz falta ndo é a inexisténcia de uma disciplina sobre a educacdo
inclusiva, mas a formacéo para o professor atuar em sala de aula. E fundamental que o
professor saiba lidar com essa nova realidade da educagdo. Professor 3.”

Como cita acima o professor, o problema nado esta em si na auséncia de disciplinas, mas

sim a formacdo para atuar em sala, pois as disciplinas ndo sdo exploradas como deveriam ser.
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Felizmente, houve uma evolucdo no ensino superior do Brasil quanto ao tema inclusdo, como por
exemplo, o decreto n° 5.626/05 do Conselho Nacional de Educacdo que regulamenta a Lei n°
10.436/02, tornando a disciplina de Libras como componente curricular obrigatorio para
professores. Entretanto, a educacao inclusiva ndo se restringe apenas a lingua de sinais, a lei citada
apenas regulamenta a disciplina de Libras, ficando outras de extrema importancia de lado, como
é 0 caso do Braile.

Tratando-se da importancia do ensino de ciéncias os entrevistados afirmaram que,
independentemente da auséncia das experiéncias sensoriais, as ciéncias se apresentam relevantes,
uma vez que diversos conhecimentos estdo ligados ao cotidiano, a sociedade e a saide. O ensino
de ciéncias esta ligado diretamente com a alfabetizagdo cientifica, logo se apresenta como
disciplina fundamental na formacéao do aluno, pois de acordo com a National Science Fundation
essa alfabetizacdo significa que o individuo possa questionar, buscar e encontrar respostas as
questdes de fendmenos que sdo observados no dia a dia (NATIONAL RESEARCH COUNCIL,
1995).

O ensino de ciéncias é necessario no processo de formacéo cidadd, quer o individuo tenha
deficiéncia ou ndo. Krasilchik (2008) relatou que a ciéncia é um componente essencial para a
formacédo dos jovens, pois ela permite relacionar os fatos as solucdes de problemas. Portanto, ndo
podemos excluir essa disciplina devida sua suma importancia, por mais que tenha inUmeros
desafios a serem enfrentados.

As barreiras que os alunos apresentam na assimilacéo sdo questionadas na sexta pergunta.
Aos docentes entrevistados as respostas foram similares ao terceiro questionamento, relatando a
falta de formacdo durante a graduacdo. Ha também o relato de que os alunos portadores de
necessidades especiais apresentam indisposicdo a aprender, ao qual é justificado também pela
falta de formagdo durante o ensino superior, pois se 0s alunos tivessem desde o ensino infantil
pessoal especializado, as dificuldades seriam menores diante das atuais.

Outro fator que contribui para a falta de motivacéo de alunos ditos especiais, € que ainda
existe preconceito, por parte dos professores, pais, parentes e amigos, no que se refere a
capacidade de aprendizagem e desenvolvimento. I1sso ndo € algo novo, mas que ja existe ha algum
tempo, pois de acordo com Leitdo (2008), a compreensdo que se tinha do deficiente era a der um
ser invalido, com danos irreversiveis, e que 0 seu potencial de desenvolvimento se achava
absolutamente comprometido.

Para a pesquisa foi questionado o tempo de magistério e especificamente o tempo de
docéncia com alunos portadores de deficiéncia. Os resultados mostram que 75% dos entrevistados
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tém ou tiveram experiéncias educacionais com alunos deficientes. O tempo de experiéncia variou
de 1 a 5 anos, sendo proporcionais aos anos de magistério com uma média de 3,3+0,3, ou seja,
para cada ano na educacao inclusiva, temos 3,3 anos de magistério. Entretanto, houve um caso de
um professor que apresentou mais de vinte (20) anos de magistério e nunca tivera qualquer
experiéncia em sala de aula com alunos necessidades especial.

As disciplinas que envolvem as ciéncias apresentam contetidos com suas particularidades,
sendo alguns mais faceis de serem demonstrados e explicados, entretanto, ha aqueles que
apresentam dificuldades por terem uma linguagem técnica especifica. Ao se indagar sobre quais
os conteudos de dificil abordagem a deficientes e 0 ano a qual é lecionado, os professores de
Ciéncias Biologicas e Fisica retrataram o 3° ano como o mais dificil (Tabela 2). Em Ciéncias
Biologicas, os contetdos de genética e evolucdo, muitas vezes nao tém como ser demonstrados,
dependendo da deficiéncia. No caso de Fisica, para o conteudo de eletromagnetismo as

demonstragdes sao inviaveis, visto 0s perigos.

Tabela 2. Disciplinas com os seus respectivos conteidos ao qual professores do ensino médio apresentam em lecionar
para alunos deficientes.

DISCIPLINA CONTEUDO ANO
Ciéncias Biologicas Biologia Celular 1° Ano
Genética 3°Ano

Evolucéo 3° Ano

Quimica Fisico-quimica 2° Ano
Fisica Eletromagnetismo 3° Ano

Fonte: Autor

Na ultima pergunta, foi abordado sobre os recursos humanos e didaticos. Nessa pergunta
podemos citar o AEE, em que por meio da constituicdo de 1988, foi criada a fim de dar apoio
pedagdgico a pessoa com deficiéncia, como um importante recurso na vida escolar do aluno
deficiente. Esse atendimento visa auxiliar o aluno no que néo é possivel realizar em sala de aula,
tal como aprender novos sinais (deficientes auditivos), utilizar computador com programa de voz
(deficientes visuais), aprimorar coordenacdo motora (deficientes intelectuais), etc. Vale salientar
que o objetivo da AEE néo é excluir dos demais, mas sim possibilitar a inclusdo do aluno por
meio da aprendizagem e que é ofertado em escolas regulares, funcionando para o aluno no contra
turno de suas aulas regulares (FAVERO, 2007).

Os tipos e quantidade de recursos sdo listados na Tabela 3. Quando questionado se eles

sdo satisfatorios, os professores responderam que nao, visto que a clientela é grande, além de que
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ha diversos outros tipos de recursos, entretanto por falta de investimento do governo ainda

funciona de forma precéria.

Tabela 3. Recursos didaticos e humanos a disposicao de alunos deficientes.

Recursos didaticos Quantidade Recursos Humanos Quantidade
Sala multifuncional 01 Interprete de Libras 01
Magquina de Braile 02

Fonte: Autor

Concluséao

Fica evidente que a educacéo inclusiva ainda esta na sua fase inicial, principalmente por
falta de profissionais qualificados na educacdo inclusiva, consequéncia da inexisténcia de
disciplinas voltadas a formacdo na educacdo especial. Além disso, referente a reflexdo, os
professores reconhecem a importancia e o papel da escola como centro de incluséo dos alunos,
visto que eles dentro de suas limitacbes buscam mecanismos para auxiliar os alunos e que,
defendem que as ciéncias estdo além de experiéncias sensoriais, sendo uma éarea do
autoconhecimento por meio do qual o individuo possa questionar, buscar e encontrar respostas,

sendo entdo de extrema importancia na formacéao do individuo quanto aluno e cidadao.
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