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Resumo

O presente trabalho apresenta uma discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem referente aos
desmembramentos do Projeto “Primeiro, Aprender” lancado pela Secretaria da Educacdo (SEDUC), em
2008, nas escolas publicas estaduais do Estado do Ceara, sob o lema “Ler bem para aprender pra valer”. O
objetivo deste trabalho consiste em analisar os avangos e desafios do projeto no segundo ano do ensino
médio. A metodologia utilizada para alcangarmos 0s objetivos da presente pesquisa, consistiu no paradigma
critico — dialético desenvolvido numa abordagem quali - quantitativa, nivel descritivo, exploratério e de
campo. Ao analisarmos os dados coletados, pudemos perceber que 67% dos alunos sdo oriundos da zona
urbana e que 33% dos alunos sdo da zona rural. 2% dos alunos tinham idades inferiores a 14 anos, sendo que
22% possuiam idades entre 14 e 17 anos e 76% com faixa etaria acima de 17 anos. Deste universo, 20% dos
alunos concordam que o projeto fornece uma aprendizagem significativa o qual melhora a compreensdo dos
contetdos abordados, 58% dos alunos afirmam que o projeto, em relacdo ao ensino e aos contetdos que sao
trabalhados, sdo estritamente simples quando comparado ao livro didatico convencional, destacam que a
linguagem apresentada pelo material é simples, o qual estimula o aluno a acomodar-se em relagdo a novos
conceitos cientificos, 20% dos alunos se absterdo em relacdo a este item. Contudo, percebe-se que o projeto
em muito precisa melhorar em relagdo a forma, ao planejamento, a metodologia, linguagem conceitos
cientificos e dimensdes técnicas.
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ANALYSIS QUALI - QUANTITATIVE PROJECT
"FIRST LEARN": PROGRESS AND CHALLENGES FOR TEACHING
AND LEARNING PROCESS

Abstract

This paper presents a discussion on the process of teaching and learning related to the dismemberment of the
project "First Learning" released by the Department of Education (SEDUC) in 2008, public schools in the
state of Ceard, under the motto "Reading well to learn for real. "The objective of this study is to examine the
progress and challenges of the project in the second year of high school. The methodology used to achieve
the objectives of this research consisted in critical paradigm - a dialectical approach developed qualitative -
guantitative, descriptive level, exploratory and field. By analyzing the data collected, we realized 67% of
students are from urban areas and 33% of the students are from rural areas. 2% of students were aged below
14 years and 22% were aged between 14 and 17 years and 76% aged above 17 years. In this universe, 20%
of students agree that the project provides a meaningful learning which enhances the understanding of
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content covered, 58% of students stated that the project brings in relation to teaching and content that are
worked, noting that the language presented the material is simple which stimulates students to accommodate
for new scientific concepts, 20% of students will refrain regarding this item. However, it is clear that the
project needs much improvement in this way, the planning, methodology, language scientific concepts and
technical dimensions.

Key - Words: First Learning. Teaching. Learning.

Introducéo

A educacdo é exercida nos diversos espagos de convivio social, seja para a adequagéo do individuo a
sociedade, do individuo ao grupo ou dos grupos a sociedade. Diferentemente da perspectiva dominante
“educacdo ¢, antes de tudo, desenvolvimento de potencialidades e apropriacdo de ‘saber social’ (conjunto de
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que sdo produzidos pelas classes, em uma situacao historica
dada de relac@es, para dar conta de seus interesses e necessidades).” (GRYZYBOWSKI apud FRIGOTTO,
1998, p. 26). Objetivando a formag&o integral do homem, ou seja, o desenvolvimento fisico, politico, social,
cultural, filoséfico, profissional, afetivo, entre outros, a educacdo, como pratica social que se desenvolve nas
relagOes estabelecidas entre os grupos, seja na escola ou em outras esferas da vida social, se caracteriza como
campo social de disputa hegeménica, disputa essa que se da "na perspectiva de articular as concepcdes, a
organizagdo dos processos e dos conteudos educativos na escola e mais amplamente, nas diferentes esferas
da vida social, aos interesses de classes.” (FRIGOTTO, 1999, p. 25). Assim, a educacdo se constitui numa
atividade humana e historica que se define na totalidade das relag6es sociais.

A aprendizagem é um processo neural complexo, que leva a constru¢do de memdrias. Aquilo que se
aprende e depois se esquece, € como Se nunca tivesse acontecido, ou seja, a aprendizagem corresponde ao
conjunto de saberes do qual lembramos e constituimos nossa identidade. No ambito da construcdo do
conhecimento, a aprendizagem se torna uma ferramenta em que o individuo constréi ao longo de sua vida
para que sua contribuicdo na sociedade em que estd inserido se torne importante no conceito de
desenvolvimento social.

A ocorréncia da aprendizagem implica o crescimento e modificacdo do conceito. A partir de um
conceito geral (j& incorporado pelo aluno) o conhecimento pode ser construido de modo a interliga-se com
novos conceitos facilitando a compreensao das novas informacdes o que dé& significado real ao conhecimento
adquirido. As ideias novas s6 podem ser aprendidas e retidas de maneira Util caso se refiram a conceitos e
proposicdes ja disponiveis, que proporcionam as ancoras conceituais. Segundo Freire (1996), “educar é
construir, ¢ libertar o homem do determinismo, passando a reconhecer o papel da Historia e onde a questdo
da identidade cultural, tanto em sua dimensdo individual, como em relacdo a classe do educando, € essencial
a pratica pedagdgica proposta”. Sem respeitar essa identidade, sem autonomia, sem levar em conta as
experiéncias vividas pelo educando antes de chegar a escola, 0 processo sera inoperante. Fazer com que o
aluno dé significados a conceitos a partir dos pressupostos advindos de sua vida social faz com que os
contetidos abordados nas instituicdes de ensino possam trazer dar um significado positivo em suas vidas
cotidianas.

A hipétese de Vigotski (1988), sobre a aprendizagem, destaca dois fatores como sendo primordiais.
O primeiro e mais importante, é a relacdo existente entre a aprendizagem e interacdo social. O segundo é a
possibilidade de organizacao de situacdes de ensino que atua na zona de desenvolvimento proximal do aluno
permitindo-lhe alcancar niveis de conhecimento mais elaborados (MOISES, 1997, p. 34).

Para Freire (1996), educar é como viver, exige a consciéncia do inacabado. No entanto, tempo de
possibilidades condicionadas pela heranga do genético, social, cultural e histérico que faz dos homens e das
mulheres seres responsaveis, sobretudo quando "a decéncia pode ser negada e a liberdade ofendida e
recusada”. Segundo Freire (1996), "o educador que 'castra’ a curiosidade do educando em nome da eficacia

Cad. Cult. Ciénc. Ano VIII, v.12, n.1, Jul, 2013



112

da memorizagdo mecénica do ensino dos contetdos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se”.

Neste sentido, a autonomia, a dignidade e a identidade do educando tem de ser respeitada, e isto s é
possivel levando-se em conta os conhecimentos adquiridos de pelas criangas antes de chegarem a escola. O
fato de que o aluno ja traz consigo uma bagagem plena de saberes e que a real fungdo da escola é dar sentido
aos conteldos trabalhados inertes nos curriculos didaticos, traz consigo uma abrangéncia ontoldgica de
sequéncias que se encaixam de acordo com o grau de complexidade na medida em que se amplia o nivel de
conhecimento.

No entanto, hd uma divergéncia em relacdo aos conceitos que sdo adquiridos durante a vida escolar,
por parte dos discentes, como também pelos docentes, uma vez que ndo é atribuida corretamente a
organizagdo dos saberes, tendo em vista a quebra de informacdo é inerente apenas ao que os docentes
acreditam que os alunos possam aprender. No ensino fundamental, base da educagédo, esse processo ocorre
de forma bem visivel principalmente, quando o professor nega o aprendizado ao aluno. Podemos perceber
gue esse processo se torna real quando o professor considera que, se 0 aluno ndo consegue aprender nesta
fase, ele podera aprender quando chegar ao médio, no entanto, ao chegar neste nivel o aluno apresenta uma
mais dificuldade de assimilar os conteudos, haja vista este aluno nao ter aprendido no ensino fundamental,
bem como o0 mesmo ndo ter sido trabalhado durante a etapa primordial de sua vida escolar.

Ora, se analisarmos bem, o aluno passa oito anos de sua vida no nivel fundamental e somente trés
anos no nivel médio. Como os alunos terdo base suficiente para entender a complexidade dos conteldos se
estes ndo lhes foram ofertados durante sua vida escola no ensino fundamental? Segundo Saviani (2006), a
organizagdo curricular diz respeito a sele¢do, a sequencia e dosagem de contetidos a serem desenvolvidos em
situacdo de ensino aprendizagem, neste sentido, é importante salutar, que as ideologias e principios que
permearam o curriculo formal serdo manifestados no curriculo vivido bem como no cotidiano escolar.

Assim, pensar o curriculo que permeara as relagcdes dentro das instituicdes de ensino, implica em
considerar os niveis cognitivos dos alunos, suas diferengas econdmicas, sociais, culturais e éticas, tendo em
vista que ao pensar no curriculo, ndo estamos pensando num elemento neutro, mais sim numa dimensdo
ideoldgica que possui intencionalidades proprias, ao formar algo em alguém.

Sendo assim, a adoc¢do de um curriculo escolar que considere a diferenca aponta um caminho que se
leva-se em consideracdo as construcdes cotidianas bem como analisa a escola como campo de possibilidades,
como campo de luta politica e de ressignificacdo das relagbes psiquico-social. Carvalho (2005, p. 107),
propde que ao se trabalhar com curriculo, leve-se em consideracdo o aluno, pois a organizacdo do
conhecimento requer do educador um dominio pratico e preciso, onde a inser¢cdo deste aparato de
informagBes se torne relevante ao convivio social do alunado. No contexto sobre o processo da
aprendizagem, o curriculo se torna uma ferramenta operante, porém a aprendizagem tem que apresentar
relevancia significativa. Para Luckesi (2005),

Tanto os atos de centrar nossa atencdo exclusivamente sobre o produto ou sobre o
processo da aprendizagem na escola, seguido do melhor produto, dependem da
concepgao que temos sobre o ser humano e sua trajetdria na vida, ou seja, dependem
da teoria pedagdgica e do projeto pedagdgico, que temos. Caso assumamos uma
teoria que compreende o ser humano como “pronto”, somente desejamos olhar para
o produto, qualquer produto, atitude expressa pela frase: “caso tenha atingido o nivel
esperado, estd bem; caso, ndo tenha chegado a esse produto, a questdo € do
estudante”. Porém, se, pelo contrario, assumimos o ser humano como um ser “em
desenvolvimento”, entdo, tem certeza de que o estudante ainda ndo aprendeu o que
tinha que aprender e, por isso, vamos investir nele novamente, até que aprenda.

Perceber no aluno se 0s conhecimentos repassados em sala de aula foram apreendidos parece uma
tarefa facil, porém esta atividade torna-se cada vém mais dificil os contetdos trabalhados ndo estdo bem
organizados nos livros didaticos. Preocupada com esta realidade, a Secretaria de Educacdo Basica do Estado
do Ceara, implantou em 2008, nas escolas publicas de sua jurisdigdo o projeto “Primeiro, Aprender”. O
projeto partiu da necessidade do desenvolvimento de uma acao especifica no 1° ano do Ensino Médio com
vistas ao desenvolvimento e a consolidagdo de habilidades e competéncias basicas imprescindiveis ao
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aprendizado das matrizes curriculares proprias a cada uma das disciplinas a serem cursadas. De maneira
especifica, tratou-se de uma acdo conjunta e articulada das diversas disciplinas, no ambito da Rede Estadual
de Ensino Médio, com vistas a desenvolver a capacidade de leitura, compreensdo textual e articulacdo
I6gico-formal de contetdos.

Preocupados com o impacto da aprendizagem dos alunos, apds cinco anos de implantacdo do
referido projeto nas escolas publicas estaduais, decidimos realizar uma analise quali - quantitativa deste, a
fim de percebermos o nivel de conhecimento dos alunos, bem como, se o projeto vem ajudando os alunos na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, como os professores vem utilizando o projeto “Primeiro,
Aprender” e o nivel de satisfacdo de alunos e professores quanto a aquisicdo do material referente ao projeto
“Primeiro, Aprender”.

Método

A presente pesquisa foi realizada das escolas publicas estaduais da cidade de Juazeiro do Norte —
Ceard. A pesquisa contou com a participacdo de alunos do segundo ano do ensino médio que estdo
participando do projeto Primeiro Aprender e com os professores. Participaram desta pesquisa, todos 0s
professores regentes das disciplinas da area de ciéncias da natureza, ciéncias humanas e linguagens e
cadigos, em efetivo exercicio profissional, independentemente do tipo de vinculo empregaticio, o qual
totalizou um numero de 32 professores.

Quanto a coleta de dados, foi aplicado um formulario estruturado em trés blocos de sete questdes.
No primeiro bloco, as questfes foram direcionadas aos alunos do primeiro ano do ensino médio onde eles
respondem de as perguntas relacionadas ao desenvolvimento do projeto no ambito escolar. No segundo
bloco, os alunos do segundo ano responderam as questdes sobre a experiéncia de ter utilizado o projeto no
periodo letivo anterior e como esse projeto pode auxiliar na aquisicdo da aprendizagem. O terceiro bloco foi
realizado com os professores da referida escola onde eles apresentam a forma de trabalhar com o projeto e
como o mesmo tem contribuido para a facilitacdo do conhecimento dos conteudos pelos alunos.

Em nivel documental, foram analisados os conteidos do referido projeto e feito uma analise
comparativa com os contedos do livro didatico até entdo adotado pelas escolas publicas estaduais. O
periodo de realizag&o da pesquisa compreendeu 0s meses de abril e maio de 2012.

Resultados e discussao

Com base no material coletado durante a aplicacdo dos formularios estruturado, estruturamos os
resultados por meio de graficos o qual serdo explanados a seguir. A analise destes graficos tem como
objetivo nos fazer refletir sobre a constru¢do do conhecimento dos alunos participantes do projeto “Primeiro,
Aprender” bem como a significancia do referido projeto por parte dos alunos que ja passaram pelo projeto. O
grafico abaixo retrata o perfil dos alunos analisados durante a realizagdo da pesquisa, quanto ao local de
residéncia.
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Conforme podemos analisar, o grafico 01 demonstra o local de residéncia dos os alunos que
participaram da pesquisa. Observa-se que 67% sdo alunos da zona urbana e 33% séo alunos da zona rural. O
excessivo nimero de aluno da area urbana apresenta-se como consequéncia do crescimento vegetativo das
areas urbanas, da migracdo da populagéo rural para destinos urbanos, principalmente a migracdo do campo
em direcdo as cidades e da expansdo do perimetro urbano de muitas localidades consideradas rurais.
(BAENINGER, 2003).

O gréfico abaixo demonstra a idade dos alunos.
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Gréfico 02:Faixa etaria dos alunos
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Observa-se no grafico 02, que 2% dos alunos entrevistados possuem idade inferior a 14 anos, 76%
possuem idade entre 14 e 17 anos e 22% dos alunos estdo com idade acima de 17 anos.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad/2009) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) elaborada pela area de Estudos e Pesquisas, Todos Pela Educacdo, cerca de um
terco (31,9%) dos alunos que deviam estar no Ensino Médio ndo conseguiram concluir a etapa anterior, 0 Ensino
Fundamental.

De acordo com os dados coletados pela referida pesquisa, 50,9% dos jovens de 15 a 17 anos estdo no
Ensino Médio, etapa apropriada para a faixa etaria em questdo. Uma parcela (0,7%) concluiu a Educacdo Bésica e
estd em cursos pré-vestibulares ou no Ensino Superior. Entretanto, 0,2% dos estudantes ainda cursam a etapa de
alfabetizacgdo, e 1,2% a Educagdo de Jovens e Adultos no nivel Fundamental. Além disso, 14,8% dos jovens estdo
fora da escola. Os dados podem ser observados abaixo:

Grafico 03:Percepc¢ao dos alunos do primeiro ano sobre o projeto
primeiro aprender
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O grafico acima demonstra o nivel de satisfacdo dos alunos em face de implantacdo do projeto “Primeiro,
Aprender”. 20% dos discentes concordam que o projeto fornecerd uma aprendizagem com mais significancia e
melhor compreensdo dos conteldos abordados. 58% dos alunos entrevistados afirmam que o projeto traz uma
lacuna a qual possibilitard de atraso aos conteldos que estdo sendo trabalhados e que a linguagem do projeto é
simples e que possibilita ao aluno um comodismo em relagéo ao linguagem cientifico do livro didatico até entdo em
uso na escola. Estes 58% de alunos, afirmaram que as ilustragdes ndo sdo atrativas e ndo trazem acréscimo de
conhecimento para eles. No entanto, 20% dos participantes preferiram ndo opinar no assunto.

O gréfico abaixo descrevera os relatos dos alunos que participardo do projeto em periodo anteiro a
execucdo da nossa pesquisa.
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Grafico 04:Percepc¢éo dos alunos do segundo ano sobre o projeto primeiro
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Grafico 04:Alunos do segundo ano do ensino médio
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O grafico apresenta o resultado dos alunos que ja vivenciaram o projeto Primeiro Aprender. 15% dos
entrevistados descreveram que o projeto auxiliou no processo da aprendizagem devido os contetidos serem de
faceis e a linguagem ser menos complexa. 74% dos alunos afirmaram que os contetdos trabalhados ndo coincidiam
com 0s que eram cobrados nos exames externos e sentiram muitas dificuldades de assimilar os contetidos e que o
projeto “Primeiro, Aprender” ndo trouxe nenhum beneficio para o processo cognitivo. Porém 11% dos alunos ndo
se manifestaram em opinar sobre o assunto abordado.

O gréafico abaixo retrata os resultados dos dados analisados a partir da contribuicdo dos professores que
trabalhdo com o projeto. A contribui¢do dos docentes foi de fundamental importancia para compreendermos o
impacto do projeto para a melhoria do ensino e da aprendizagem.
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Gréfico 06:Percepcdo dos professores sobre o projeto primeiro
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Pudemos perceber que 17% dos professores acreditam no projeto. Para estes professores, o projeto auxilia
na aquisicdo da aprendizagem dos alunos, tendo em vista que os alunos acompanhados por eles obtiveram melhores
resultados significativos e expressos por meio das notas em suas disciplinas.

46% dos professores afirmam que o projeto ndo possui um nivel de complexidade téo elevado, pois se for
trabalhado em consonancia com os contetidos advindos do livro didatico adotado até entdo pela escola, cresce a
possibilidade de melhores resultados no processo ensino-aprendizagem. 37% dos professores descrevem que o
projeto ndo deveria ser mais utilizado nas escolas publicas estaduais, em virtude dos contetidos serem tratados e
abordados de forma muito simples pelo material. Este percentual de professores ainda afirmaram que a qualidade
do material didatico ndo é boa e que as ilustragdes ndo sdo atrativas pois ndo agregam nenhuma informacgédo
didatica para o aluno.

O professores questionam que os recursos destinados ao projeto “Primeiro, Aprender” deveriam ter sido
investidos em outras formas de melhoria de aprendizagem, tais como, estrutura fisica dos laboratérios, das escolas,
manter o aluno por mais tempo na escola e investir mais na formagdes continuadas dos professores.

Consideragdes Finais

O trabalho do professor deve ser pautado pelo sucesso dos seus alunos. Os alunos, na medida em que
progridem em seus estudos passam dos argumentos perceptivos aos conceituais e essa passagem é mediada pela sua
interagdo com o mundo e com 0s seres com 0s quais tem contato.

O professor tem o papel muito importante nessa mudanca dos alunos. Contudo, percebe-se que o projeto
apresenta em sua instancia, algumas falhas em seus conceitos e isso acarreta ao processo cognitivo trazer pouco
significado para a progressdo do conhecimento, haja visto que os contetdos abordados durante a analise do
material, ndo favorecem a construgéo dos conceitos que 0s alunos necessitam para a formagéo da autonomia.

Porém, vale ressaltar que durante o desenvolvimento da pesquisa, uma parcela de professores acredita que
se for trabalhada o projeto através da sua interagdo com os contetdos selecionados pelo livro didatico e juntamente
com o conhecimento empirico do aluno, os resultados esperados podem promover a autonomia dos alunos.
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