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Resumo

No presente artigo objetivou-se conhecer e discutir aspectos relacionados a vivéncias em laboratérios de aulas praticas com
licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas na sua formacéo inicial, desenvolvidas na Faculdade de Ciéncias Humanas do
Sertdo Central- FACHUSC, e em instituicdes educacionais do municipio de Salgueiro — PE. Trata de um estudo de campo de
abordagem mista, quantitativa e qualitativa, onde os dados foram obtidos a partir de um conjunto acfes como: leituras,
discussoes, vivéncias com experimentos em laboratério de aula pratica, mini curso teérico e pratico sobre morfofisiologia
humana, bem como vivéncia e apresentagdo de 12 projetos de intervencdo pedagogica, no campo de estagio e aplicacdo de
questionario. A amostra constou de 27 licenciandos. Os resultados mostraram que as agfes desenvolvidas sdo promotoras de
uma metodologia ativa, que permitem uma forma envolvente de integrar teoria e pratica nos contetidos de Ciéncias.

Palavras-chave: Aulas Préticas. Ensino de Ciéncias. Formacao de Professores.

EXPERIENCES IN PRACTICAL LAB CLASSES WITH BIOLOGICAL
SCIENCES COURSE LICENSEES IN YOUR INITIAL TRAINING

Abstract

This article aimed to meet and discuss aspects related to Experiences in practical classes with licensees labs of the Biological
Sciences course in their initial training, the livings have been developed at the Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo
Central - FACHUSC, and educational institutions of Salgueiro's municipality in PE State.It is a combined approach of field
study, quantitative and qualitative, which the data have been obtained starting from a set of actions such as lectures,
discussions, experiences with practical class laboratory experiments, theoretical and practical mini course on human
morphophysiology and experience and presentation of 12 educational intervention projects in the training field and
questionnaire application. The sample consisted of 27 licensees. The results showed that actions developed are an active
promoter of methods that allow to integrate an engaging theory and practice of Sciences content.

Keywords: Practical classes. Science Education. Teacher Training.

Introducéo

Os avangos cientificos e tecnoldgicos vem promovendo reformas no ensino de ciéncias, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Entre as varias mudancas propostas, destaca-se a substituicao dos
métodos tradicionais por uma metodologia ativa, através da qual os alunos possam participar das aulas, construindo
seu pensamento. Segundo Maia (2011), o ensino denominado tradicionalista baseava-se em aulas expositivas, onde

o professor era considerado a figura detentora do saber e 0 aluno o sujeito passivo neste processo.
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Essa situacdo pode ser modificada pelo docente a partir da diversificacdo de modalidades didaticas
utilizadas em sala de aula. Uma das alternativas pode ser a introducdo de aulas praticas, uma vez que estas tornam o
aluno ativo no processo ensino aprendizagem, fazendo com que se sinta motivado a aprender. Essa modalidade
didatica oportuniza aos alunos um aprendizado mais ativo (HODSON, 1994), estimulando a imaginacdo, a
curiosidade e o raciocinio. O ensino através de aulas praticas faz com que a aprendizagem ocorra de forma
significativa, proporcionando uma mudanca conceitual e a construgdo do préprio conhecimento (SOUZA et al,
2005).

A mudanca conceitual ¢ favorecida pela realizacdo de aulas praticas guando estas investiguem e
guestionem as idéias prévias dos alunos sobre os temas abordados (ANDRADE; MASSABNL, 2011). O
importante é o professor organizar atividades adequadas as condigdes existentes para construir e oferecer respostas
as indagacOes do estudante e gerar o interesse pela ciéncia como fonte de prazer, transformacdo da qualidade de
vida e das relacdes entre os homens (PAVAO, 2014).

Nesse sentido considerou-se importante, possibilitar aos licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas da
Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central (FACHUSC) vivéncias em laboratdrios de aulas préaticas na
formacé&o inicial, essas vivéncias permitem aos académicos: observagdes, questionamentos, experimentagao pratica,
analise e registros, estabelecendo um processo de troca professor-classe para gerar indagac@es e busca de respostas.
Tais atividades e interaces ocorreram durante as aulas da Disciplina Estagio Supervisionado que, no referido
Curso, tem a funcdo de preparar para docéncia e promover um exercicio preliminar e sistematizado da acéao
pedagogica no &mbito da Educacdo Bésica.

A esse respeito Oliveira (2010, p.172) considera a formagao inicial dos profissionais de Ciéncias como
fundamental para garantia de um ensino de qualidade através do desenvolvimento de novos saberes, associando
teoria e préatica. Para isto faz necessario trabalhar os contedos com a utilizacdo de métodos e técnicas de forma

dindmica e interativa no ensino superior. E quanto esse aspecto vamos encontrar em Libaneo que:

Na universidade, os professores de Ciéncias sdo preparados nas disciplinas técnico-tedricas, que
sdo as disciplinas destinadas & formacdo dos conteldos em ciéncias que serdo ensinados aos
futuros alunos; e nas disciplinas tedricas-praticas, que sdo aquelas que embasam o professor na sua
prética pedagogica, sio as disciplinas formadoras no ambito didatico (LIBANEO, 1994, p. 87).

Partindo desse pressuposto, a Universidade precisa estar comprometida na missdo de preparar, na
formacé&o inicial, os profissionais do ensino de Ciéncias para aquisi¢do de competéncias basicas que garantam uma
adequada pratica docente. Caso contrario, nos adverte Oliveira (2010, p.172) ... sem uma formac&o inicial
consistente, o educador ndo estara preparado para o enfrentamento de situagdes complexas, sejam nos aspectos
tedricos e/ou didatico-pedagdgicos no ensino de Ciéncias.

A implementacdo de aulas praticas acompanhadas de discussGes pode ser considerada dificil, se na
formacg&o inicial o licenciando ndo tiver uma vivéncia nesse ambito. Mas, segundo Pavao (2014), dificil ou

impossivel é ensinar Ciéncias na base do decoreba e do sofrimento de professores e alunos.

Cad. Cult. Ciénc. Ano X, v.14 n.1, Set, 2015



126

A elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental e o médio expressa uma nova compreensdo do papel do ensino na formagdo de um sujeito mais
apropriado a sociedade atual. O trecho do PCN importante e complementar ao pensamento anterior, refere- se ao
Art. 35:

O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com duracdo minima de trés anos, terd como
finalidade:

| - a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo a formagé&o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

Il - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Art. 35, p.18).

Observa-se que o terceiro item, valoriza a importancia da articulacdo de teoria e pratica no ensino de cada
disciplina. No ensino de Ciéncias esse elo é fundamental, neste sentido, o papel do professor é destacado ndo mais
como a figura detentora do conhecimento, mas como facilitador do aprendizado, cabendo ao mesmo estimular o
seu aluno para que este seja ativo na aula. Segundo Buck (2004), para que a relacdo teoria pratica seja viabilizada,
condi¢Bes minimas sdo necessarias, como, por exemplo, ter espagos apropriados para levar a termo as préaticas de
ensino, como os laboratorios.

De acordo com as idéias acima e, considerando que a maioria das escolas ndo dispde dos laboratdrios,
Krasilchik (2012) nos informa que, o fato de ndo haver laboratdrios nas escolas, ou este ser insuficiente em termos
materiais e estruturais, ndo necessariamente se torna um obstaculo intransponivel, na realizacdo das aulas praticas.
E possivel optar pelo desenvolvimento de outras atividades, que se mostram interessantes e desafiadoras. O
objetivo € possibilitar ao aluno o desenvolvimento do seu espirito investigativo.

Com relacdo ao desenvolvimento desse espirito investigativo foi permitido ao licenciando do Curso de
Ciéncias Biol6gica a vivéncia, em laboratério, de atividades praticas que podem ser organizadas na sala de aula
com materiais simples e faceis de serem providenciados. Para essas atividades, adotou-se uma metodologia de
ensino com procedimentos préprios da investigacdo cientifica: observacgdo, discussdo, experimentacdo, registros
analises e construcdo do conhecimento pelo compartilhamento das ideias. Tal procedimento criou condicGes
efetivas para um bom aprendizado.

O objetivo geral com o presente estudo foi compreender como as vivéncias dos licenciandos ocorreram a
partir da diversificagdo das modalidades didaticas, recomendadas durante a formacao inicial quando j& deve ser
iniciada as mudancas para um aprendizado mais efetivo.

Os objetivos especificos foram: a) caracterizar a amostra socio-culturalmente; b) Conhecer a frequéncia e
como fez uso do laboratério de ciéncias; ¢) Identificar as limitacGes apontadas pelos Licenciandos quanto a sua
atuacdo no laboratério de préaticas e, finalmente, d) Descrever as percep¢des dos académicos quanto as

competéncias e aprendizagens necessarias para atuar nos laboratorios de ciéncias.
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A ideia foi colocar o aluno, o mais cedo possivel, em contato com a prética, para que 0 mesmo pudesse
conhecer e fazer o uso dos materiais disponiveis no espago escolar. Também provocar situagcdes que permitam criar
outras possibilidades experimentais de demonstrar conceitos tedricos aos alunos. O uso do laboratério, permite uma
metodologia mais ativa, em que o aluno possa participar da construgdo do prdprio conhecimento, a partir do seu
contexto. Concordamos com Pavéo (2014, p.5), quando afirma que,

Né&o é a falta de recursos, de um laboratério ou qualquer outra infra-estrutura fisica que impede o
desenvolvimento de um programa de iniciacdo cientifica. Qual escola que ndo tem formigas? O
que elas comem? Tem outros animais na escola? E que vivem fora da escola? Tem mamiferos
entre eles? E ainda tem o0 Sol, o vento, as plantas, as pedras do patio (...)
Tal declara¢do motiva e encoraja o professor, na organizacdo de atividades de investigacdo cientifica, que
possam ser realizadas no préprio ambiente escolar, ou em outro local, mas sem que se dependa somente de

materiais sofisticados. Conforme Pavéo (2014, p.6):

E preciso notar que este ndo é um discurso da pobreza, ndo significa dispensar o laboratério e os
equipamentos mais elaborados de pesquisa cientifica. Havera necessidade de equipamentos para
investigacdo, mas o que nao deve é ficar inutilizado em algum canto da escola.

Procedimentos Metodolégicos

O trabalho foi realizado com 27 licenciando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Ciéncias
Humanas do Sertdo Central (FACHUSC), localizada no municipio de Salgueiro, estado de Pernambuco, regido
Nordeste do pais, Mesorregido do Sertdo. Apresentando uma populacdo de 56.629 habitante distribuidos em area de
1.686,814 km? (IBGE, 2013).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas conforme projeto 2007 tem por objetivo formar um
profissional com visdo abrangente do papel do educador, capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares,
utilizando dos conhecimentos bioldgicos para compreensdo maior do contexto social e da natureza.

O conjunto da atividade, vivéncias em laboratorio de aulas praticas, realizado com licenciandos do 6°
periodo nas aulas da Disciplina Estagio Supervisionado I, é relatado nesse artigo, foi dividido em 3 (trés) etapas:

A 12 vivéncia envolveu um Minicurso sobre Morfofisiologia humana. O mesmo aconteceu em dois dias ha
cidade de Petrolina — PE, com académicos da Autarquia Educacional de Salgueiro, do curso de Ciéncias Bioldgicas
do sexto periodo.

O objetivo foi o de proporcionar aulas tedrico-praticas e exploratérias de laboratério, com o uso de
materiais sintéticos, 0ssos e pecas conservadas em formol para trabalhar todos os sistemas do corpo humano. A
saber: 0ssos e musculos, sistema respiratorio, digestério, excretor, reprodutor e sistema nervoso.

Para isso, a turma foi dividida em quatro grupos, com assisténcia de monitores, cada grupo em um sistema

diferente, depois revezando, até que todos passaram por todos 0s sistemas.
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Ao final os alunos avaliaram o minicurso em relacdo a trés dimensdes: Professor (metodologia, dominio do
contetdo e relacionamento com a turma), Coordenagéo (clareza no repasse das informacdes, encaminhamento das
demandas e relacionamento com a turma) e Infraestrutura (local e recursos didaticos).

A 28 vivéncia teve inicio com uma discussao sobre os textos previamente selecionados para leitura em
grupo com producdo de sintese e apresentacdo para o grande grupo em um turno de 4 aulas. Os textos foram:
‘Ensinar Ciéncia Fazendo Ciéncia’ (PAVAO, 2014); Metodologia da problematizagio como potencializagio da
Educacéo de Bach (2012); O que comemos e o que bebemos? (FIGUEIRA; ROCHA, 2013).

A 32 vivéncia que foi a atividade experimental, teve como primeiro passo o planejamento no qual foi
determinado quantas aulas e quais temas seriam trabalhados, incluindo a lista de materiais necessarios. Esse
processo é importante para que a direcdo possa com antecedéncia garantir os materiais a serem utilizados na
aplicacdo das aulas e providenciar que sejam suficientes até o término das atividades.

A realizacdo da 3% vivéncia, que correspondeu as atividades experimentais apresentadas nesse estudo,
aconteceu durante um turno de 4 aulas de 50 de minutos. Os académicos formaram (quatro) grupos com seis ou
sete componentes e 0s seguintes temas foram distribuidos, um para cada grupo por sorteio: solubilidade,
classificagdo do tipo sanguineo, morfologia da folha vegetale reacdo do lugol nos alimentos.

Os grupos foram orientados quanto aos experimentos que deveriam realizar e, de modo independente, cada
um iria observar os fendmenos, discutir no grupo e com a professora, registrar, apresentar o experimento para os
demais grupos, bem como os resultados e conclusdes.

Na sala de aula foram colocadas uma mesa para cada grupo com o0s materiais de cada experimento e
textos com orientacdes a serem utilizados nas atividades. A sala passou a ser o laboratorio de aulas préaticas e, desse
modo, foi demonstrado que, mesmo quando a escola ndo apresentar a infra estrutura, é possivel organizar
atividades praticas, € uma questdo de querer fazer. Quando ndo possuir materiais, um planejamento pode garantir
providéncias para 0s mesmos e 0 mais € estudar, observar, experimentar, discutir e registrar mantendo a motivagédo
elevada.

Ao grupo 1 a professora solicitou a cada licenciando que coletasse uma folha caida de uma arvore da
escola que seria objeto de observacdo e estudo. Instruindo-o que observasse cuidadosamente e registrasse numa
folha de papel tudo sobre esse objeto: tamanho, peso, cor, textura..., enfim, tudo que pudessem observar. Nessa
atividade foi deixada a disposi¢do, livros, atlas, cartazes, réguas, lupas, balancgas, entre outros que tivessem no
ambiente de ensino. Apos algum tempo, foi recolhido e misturado todos os “objetos de observacao”, pedindo ao
licenciando que identificasse o objeto de acordo com 0 que estava escrito e ampliasse o0 estudo buscando mais
informacdes em livros, atlas, cartazes, internet e outras fontes. Importante mesmo é a participacdo ativa na
atividade.

Essa proposta de observar e descrever folhas € uma pratica nos cursos da Rede Nacional de Educacéo e
Ciéncias ministrados em Pernambuco serve de abertura para as praticas de laboratorio, como esclarece a citacéo

abaixo:
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Essa atividade podera ser realizada com recursos que qualquer professor tem a disposigdo. A
observagdo de tudo que nos cerca, plantas, animais, Sol, vento, agua..., € sempre um bom comeco
e ndo tem fim, para observar, levantar hipoteses, medir, experimentar, fazer contas, ler, escrever,
desenhar, divulgar, desvendar a natureza, compreender o0 mundo e descobrir a riqueza que nos
cerca (PAVAO, 2014).

Quanto ao grupo 2, para realizacdo da atividade foi solicitado ao licenciando que, procedesse a mistura de
lugol com varios tipos de alimentos. Cada licenciado recebeu 3 copinhos descartaveis para—cada—ticenciande e
conforme sua preferéncia colocou diversos alimentos (farinha de trigo, iogurte, mortadela, gelatina, farinha de
milho, leite, batata, maca.) nos mesmos. Logo apds foi adicionado a cada alimento 2 ml [Tem certeza que foi esse 0
volume? Ou talvez a descricdo tenha que ser revisada. O que aparece no texto indica que cada copinho pode ter
mais de um tipo de alimento = “colocou diversos alimentos”. Se em um copinho tem quatro tipos de alimento serdo
8 ml? Em geral se faz essa pratica com um tipo de alimento por tubo (ou copinho).e cada tubo ou copinho fica com
apenas 2 ml..] do reativo de lugol, e em seguida foi repetido o procedimento, adicionando mais 2 ml do reativo,
cada licenciando foi fazendo observac6es conforme instrugdes do caderno didatico , respondendo as perguntas do
texto e comentérios e foi solicitado pela orientadora que registrasse o fendmeno observado, questionamentos |,
resultados no relatério que seria entregue no final do experimento. [S6 um comentério — que ndo esta relacionado
ao texto propriamente dito. Quando se planeja praticas para escola é recomendavel que se use todos 0s recursos
com a maxima moderacdo possivel — a maioria das escolas € pobre e, as vezes, € o professor/estagiario que vai
desembolsar recurso para fazer algo diferente]. O teste de amido através de lugol pode ser feito com duas gotas,
ndo é necessario 4 ml.

O grupo 3, verificou a solubilidade de alimentos comuns depositados em recipientes descartaveis: éleo de
soja, acucar, sal, misturados a outras substancias, alcool, agua, detergente. O grupo foi também fazendo
observacdes conforme instruces do caderno didatico (FIGUEIRA; ROCHA, 2013), respondendo as perguntas do
texto, tecendo comentarios, seguido da producdo de relatorio sobre os fendmenos observados, fazendo
guestionamentos e discutindo resultados.

Coube ao grupo 4, determinar o grupo sanguineo ABO e o fator Rh de algum licenciando do grupo que
ainda ndo conhecesse seu grupo sanguineo e fator Rh. Conforme foi salientado, na mesa havia todo material
necessario ao experimento e neste 0s materiais foram: ldminas, laminulas, algodao, luvas, estiletes ou lancetas,
kit com 3 frascos contendo os antigenos, anti-A, anti-B, para classificacdo dos tipos sanguineos A, B, AB, O
(Sistema ABO). E anti-D para determinar o fator Rh, através da presenca ou ndo da proteina existente no sangue do
macaco da espécie Rhesus (presenca Rh positivo, auséncia Rh negativo). Também havia nessa mesa uma apostila
para leitura com informagdes sobre nosso sistema imunoldgico, a producdo natural de anticorpos contra antigenos
A e B, caso estes ndo estejam presentes em nossas hemacias; a classificacdo dos grupos sanguineos de acordo com
a presenca ou auséncia desses antigenos. Uma tabela do texto tornava claro, que os anticorpos produzidos por
pessoas dos diferentes grupos sanguineos servem para determinar o tipo sanguineo quando adicionado a substancia
anti-A, anti-B e anti- D (fator Rh) com uma amostra do sangue. Nesse experimento, que envoleu obtencdo de gotas
de sangue através de perfuracdo de dedo, os licenciandos tivera orientagdo quanto as situagdes em que 0 esse

exame € pedido e quanto ao uso de luvas jaleco e demais cuidados de biosseguranca [Acho melhor acrescentar
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também a questdo legal e ética que impede a realizacdo dessa e de qualquer outra pratica que envolva sangue em
sala de aula de educacdo bésica].

A 42 vivéncia correspondeu a aplicacdo de questionarios e entrevistas (com 5 estagidrios de municipios
diferentes do campo de estagio), e analise das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Resultados e Discussao

12 Vivéncia:

Os resultados do Mini curso de Morfofisiologia humana, conforme os relatérios apresentados pelos grupos,
foram muito satisfatérios em termos do aproveitamento dos temas abordados. Os académicos relataram que a
oportunidade de fazer um elo entre a teoria e a pratica favoreceu a compreensdo e aprendizagem dos participantes
nos assuntos trabalhados.

Quanto a infra estrutura essa foi avaliada como boa (28,6%) e 6tima (71,4%).

Alguns comentérios ilustram tais resultados:

“Aulas praticas esclarecedoras e eficazes na construgdo do conhecimento” (Aluno A);
“Refor¢aram o conhecimento sobre os assuntos trabalhados” (Aluno B);

“Monitores e professores responsaveis e competentes” (Aluno C);

“As aulas de laboratorio sdo imprescindiveis para o curso de Ciéncias Bioldgicas” (Aluno D).

22 Vivéncia:

Reflexdes a partir de trés textos: “Ensinar Ciéncia Fazendo Ciéncia” (PAVAO, 2014); “Metodologia da
Problematiza¢do como potencializadora da Educa¢do Bdsica” (BACH, 2012) e, “O que comemos e o que
bebemos?” (FIGUEIRA; ROCHA 2013).

Na ocasido os licenciandos demonstraram percepcdes de que, 0s textos tratavam de metodologias diferentes,
e que tinham em comum, a busca de um ensino mais dindmico e promissor, o qual permitia uma articulacdo entre a

teoria e a pratica.
32 Vivéncia:
Aconteceu & partir de vivéncia diretamente no laboratério, em aulas praticas. Neste momento 0s

licenciandos tiveram a oportunidade de observar e praticarem experimentos simples de ciéncias, apropriados para a

educacéo bésica.
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Os alunos foram dispostos em quatro grupos de experimentos. Ao final eles socializaram para os outros
grupos. No caso, em um mesmo momento, houve a apropriacao e conhecimento de quatro praticas diferentes.

Na sequéncia uma descricdo resumida dos relatérios dos grupos sobre suas vivéncias durante as
experiéncias (2014.2).

Grupo 1 - Trabalhou a morfofisiologia da folha de um vegetal. Suas consideragdes foram as seguintes: -
consideraram uma metodologia bastante ativa, de facil aplicacdo, - agradavel, pois foi desenvolvida a partir de um
passeio ao ar livre, em laboratério natural, onde cada licenciando buscava aproximag¢do com a natureza, arvores no
péatio da instituicdo ou nas proximidades, para realizacdo da coleta de uma folha caida.

Esse foi considerado um momento livre e prazeroso pelos licenciandos. No retorno a sala, a professora
solicitou que, num periodo de 30 a 40 minutos, cada um procedesse suas observacdes e registros sobre a
morfofisiologia da folha vegetal. Os licenciandos relataram envolvimento e interesse dos mesmos no grupo, que a
seu modo, foram realizando a construgéo de suas aprendizagens. Procederam em seguida a elaboracéo do relatério,
através de desenhos, mensuragfes, pesagem, pesquisa na internet, em apostilas, livros e atlas, ou mesmo
dialogando com os colegas.

Muitas discussdes aconteceram nesse momento e, ao final foi apresentado ao grande grupo, os resultados
do trabalho. De forma breve, cada grupo relatou sobre sua experiéncia deixando clara a importancia do laboratério
natural para estudo e, relacionando as metodologias estudadas previamente. O relatdrio escrito foi entregue a
professora, como uma das formas de avaliacdo da atividade em laboratorio de prética.

Grupo 2, - Trabalhou um experimento com alimentos. Utilizou-se: farinha de milho, trigo e batata, com
a adicao de lugol e verificou-se a coloracdo fortemente azul. Para outros alimentos como o iogurte, a gelatina, a
mortadela e a macd, ndo foram observadas mudancas de cor. Segundo os resultados e discussdes ap6s consultas a
literatura, foi possivel afirmar que o lugol tem propriedades que servem para quantificar/identificar o amido nos
alimentos. Estes ao reagirem com essa substancia (lugol) mudam de cor. Assim, na realizacdo do experimento ao
grande grupo, concluiu-se: que o ha amido nos alimentos que apresentaram coloracdo azul-escura._O grupo
considerou a metodologia envolvente, de facil aplicabilidade e, produtiva no que se refere a aprendizagem.

A partir do uso de materiais faceis de serem providenciados, foi possivel relacionar teoria e pratica, e
ainda imprimir certo dinamismo ao grupo.

Diante desse cenario, para despertar ainda mais a curiosidade, a professora perguntou ao grupo, qual a
diferenca entre amido, celulose, sacarose, glicose e frutose, como forma de fixar melhor o contetdo.

Grupo 3 - Trabalhou com experimentacgdo relativa a solubilidade. Comentaram que promover ensino de
Ciéncia e Biologia com uma metodologia descomplicada e leve, é 0 mesmo que aprender brincando. Foi o que
consideraram ter acontecido, pois foram experimentos possiveis de serem realizados pelos licenciandos com certa
tranquilidade, no campo de estagio.

Grupo 4 — Trabalhou na determinacdo do grupo sanguineo e fator Rh. Comentaram que a explicacdo do
professor, bem como seu acompanhamento no processo, foi de grande ajuda, facilitando a construcdo do
conhecimento. Relataram também que, é preciso a relacdo entre a teoria e a pratica e, neste sentido a vivéncia no

laboratério €é algo de grande valia.
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As etapas discutidas, culminaram na apresentacdo dos resultados de doze Projetos de Intervencédo
Pedagdgica, desenvolvidos em quinze escolas que faziam parte do campo de estagios da FACHUSC.

A 42 vivéncia correspondeu a aplicacdo de questionarios e entrevistas (com 5 estagidrios de municipios
diferentes do campo de estagio), e analise das respostas dos sujeitos da pesquisa.

Em atendimento ao primeiro objetivo especifico, quanto a caracterizacdo dos participantes, a mesma esta

detalhada a seguir.

Com relacdo as idade, a amostra tem composi¢do conforme o Grafico 1, a seguir.

Grafico 1 — Distribuigdo das idades dos participantes.
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Fonte: Sobral, 2014

As idades variaram de 19 a 47 anos de idade, sendo 17 sujeitos (63,0%)na faixa de 19 a 25 anos; 3 sujeitos
(11,1%) de 26 a 32 anos; 3 de 33 a 39 anos (11,1%) e 2 sujeitos com mais de 42 anos (14,8%).
As respostas evidenciaram uma faixa etaria ampla, ja que ha alunos relativamente jovens (63,0% com 19 a
25 anos), convivendo com outros mais maduros, com até 47 anos de idade. E possivel que tal heterogeneidade,
possa implicar em trocas de conhecimento e experiéncias mais ricas.
A idade média da amostra (26,5 anos) foi semelhante a outros estudos com educadores (DELCOR et al,
2004; CODO, 1999). A faixa etaria indicou que a amostra é formada por professores com alguma experiéncia e,
que por isso, tendem a representar uma boa influéncia no trabalho mais prético e, que requerem mais experiéncia e
criatividade, como é o caso do ensino das Ciéncias.
Com relagdo a variavel género, o grupo estudado é formado por: 5 (18,5%) licenciandos do sexo masculino

e, 22 (81,5%) do sexo feminino. Portanto uma predominancia de mulheres, nesta amostra.
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Gréfico 2 — Distribui¢do do género dos participantes
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Por todo o século XX, houve uma maior presenga feminina no exercicio do magistério, em especial na
educaco basica. O primeiro Censo sobre o Professor, realizado pelo MEC' em 1997, ja apontava que, 14,1% dos
docentes eram compostos por homens e 85,7% por mulheres. Um percentual feminino bastante significativo. Um
outro levantamento realizado pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo, com cerca de 52 mil
educadores, brasileiros mostrou que 97,4% dos docentes lotados de 1% a 42 série do Ensino Fundamental eram
mulheres (CODO, 1999). As mesmas ocupavam, a época,80,6% das 5% até as 8% séries desse ensino e 60,8% do
Ensino Médio.Portanto a amostra se comportou conforme o esperado quanto ao género.

Com relagdo a ocupacdo dos participantes, observou-se que: 11 sujeitos (40,7%) sdo estudantes, ndo tendo
outra ocupacdo paralela. Encontrava-se no exercicio do magistério 9licenciandos (33,4%) e, 0s 7 sujeitos (25,9%)
restantes da amostra, exerciam outras profissoes.

O fato de existirem alunos ja no exercicio na docéncia, implicou em maior possibilidade de trocas de

informacdes, bem como no levantamento das dificuldades, por conta da experiéncia prévia dos participantes.

Gréfico 3 — Distribui¢do da ocupagdo dos participantes.
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Fonte: Sobral, 2014
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Neste sentido, € importante evidenciar que, a UGltima década tem sido marcada por discussdes em torno da
formac&o docente. O modelo mais racional que dominou nos idos de 1970 e, perdurou por quase uma década, passa
agora a substituido por argumentos bem mais préaticos, que considera os docentes como profissionais reflexivos
(SCHON, 2000).

E ainda, melhor capacitado no desenvolvimento dos saberes docentes e como pesquisadores (ELLIOT,
1997), bem como intelectuais mais criticos (GIROUX, 1997). As concepcbes do professor como pratico-reflexivo
vem se destacando no Brasil (PIMENTA; GHEDIN, 2002; FACCI, 2003).

Portanto o fato de 25,9% da amostra de licenciandos ainda estarem exercendo outras profissdes, nos leva a
crer que 0s mesmos estdo tentando migrar para a docéncia, ja que estdo se dedicando a essa nova modalidade em
termos de curso (Licenciatura).

Em atendimento ao segundo objetivo especifico, quanto a conhecer a frequéncia e 0 modo como faz uso
do laboratério de Ciéncias, 0 mesmo aconteceu a partir dos Projetos de Intervencao, orientados durante o Estagio
Supervisionado.

Os alunos elaboraram e executaram 0s seus projetos de intervencdo na propria escola, campo do estagio,
conforme os conteldos trabalhados pelo professor tutor. No total, os 27 licenciandos participaram de 12 projetos de
intervengdo, em 15 escolas.

Com relacdo a frequéncia de utilizacdo dos laboratérios, 4 alunos (14,8%) utilizaram na frequéncia de 4
praticas semanais. 5 alunos (18,5%) utilizaram quinzenalmente atividades praticas; e, 18 alunos (66,7%), o fizeram
mensalmente. E importante salientar que, muitos pesquisadores tém apontado a evasao e, os indices de repeténcia
escolar, como causados pela baixa qualidade da educagdo basica no pais. O préprio governo federal tem admitido
que os altos indices de evasdo e repeténcia escolar tém sido uma consequéncia da baixa qualidade do ensino, esta,
provocada tanto pelo pouco gasto publico no setor, professores mal remunerados e sem uma adequada preparacao,
além de escolas mal equipadas (BRASIL, 2003).

Neste Gltimo item, leia-se os laboratérios de ciéncias como nao prioritarios. Ora, se a préatica é algo, além
de motivador, elemento eficaz na fixacdo da aprendizagem, incorporando-lhes um significado (Klein, 2006), o
acesso pode até estar universalizado, mas as condi¢des para se levar a cabo uma educagdo de qualidade, nos
ensinos fundamental e médio, ainda parece estar longe de ser universalizada. Em uma anélise feita pelo mesmo
autor, com dados do PNAD e do SAEB, sobre evasdo e qualidade de ensino, este afirma que a evasdo escolar tem
acontecido, principalmente em decorréncia da repeténcia. Os alunos ndo avancam de séries e acabam desistindo ou

sendo expulsos da escola. Observe-se o grafico 4 na sequéncia.
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Gréfico 4 — Distribuicdo da Frequéncia no uso do Laboratério de Ciéncias pelos participantes.
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Fonte: Sobral, 2014

Quanto a autopercepgdo do desempenho académico dos licenciandos, os resultados pareceram bastante
favoraveis. Um considerou 6timo o seu desempenho (3,7%); dezenove se consideraram como com bom
desempenho (70,3% e, sete licenciandos se consideraram com desempenho regular (26,0%). Estes resultados

poderdo ser melhor visualizados no gréafico a seguir.

Gréfico 5 — Distribui¢do da Frequéncia da Auto-avaliagdo do Desempenho pelos participantes.
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Fonte: Sobral, 2014

Parece haver um intenso debate social ha alguns anos, sobre a atividade do professor. Podemos constatar
essa informacdo em representacfes sociais do bom professor (RANGEL, 1993), mas poucos sdo os estudosfeitos
para definir melhores critérios e/ou metas a serem alcancadas pelos professores na sua praxis (PASSOS, 1995).

A auto-avaliagdo tem sido levada a cabo em muitas institui¢cdes, nem sempre com o éxito esperado.

E possivel que, diante de uma auto-avaliacdo, o estudante seja mais benevolente com a sua condicéo,
justificando tal escolha, & partir das falhas institucionais percebidas. Dessa forma, dificultando uma mudanca
qualitativa em sua postura profissional docente.

No que se refere as respostas dos estagiarios sobre classificar o nivel de importancia do que foi trabalhado

no campo de estagio, relacionado ao uso dos laboratdrios nas aulas préticas, a amostra se comportou da seguinte
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forma: 4 alunos a consideraram “suficiente” (14,8%), 15 alunos a consideraram “suficiente em parte” (55,6%); 8 a
consideraram “insuficiente” (29,6%). Tais respostas parecem reforcar a idéia de que, o uso do laboratério de aulas
praticas necessita ser intensificado nas institui¢coes de ensino.

Para uma melhor visualizacéo desta questdo, o resultado encontra-se demonstrado no grafico a seguir.

Grafico 6 — Distribuicdo do Nivel de importancia do contetdo que foi trabalhado no laboratério pelos participantes
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Fonte: Sobral, 2014

Em atendimento ao terceiro objetivo especifico, quanto a identificar as limitagdes quanto a trabalhar com

aulas praticas em laborat6rio, as mesmas foram distribuidas no gréafico a seguir.

Gréfico 7 — Distribuicdo das limitaces dos sujeitos para atuarem com laboratério em aulas praticas.
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Conforme o gréfico acima, as limitacdes mencionadas pelos licenciandos na atuagdo em laboratério de
aulas praticas foram: 2 (7,4%) de ordem pessoal, 17 (63,0%) de materiais, 2 (7,4%) de tempo, 5 (18,5%) formacao
e 1 (3,7%) de outra ordem. Houve prevaléncia nas dificuldades materiais, demonstrando haver necessidade de um
maior investimento nesta dimenséo.

Sobre isso, Souza Filho (2005) acredita que, parte das condicBes sociais favorecedoras do exercicio da
atividade docente, estariam relacionadas ao ambiente institucional. Principalmente no sentido de se oferecer
treinamento continuado e oportunidades de praticas diferenciadas, em funcdo de objetivos curriculares,

administrativos, socioculturais e mercadoldgicos, a serem melhor equacionados em funcdo das necessidades.
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Outros autores como Vala (1993), acreditam que, um grande nUmero de comportamentos estaria
diretamente relacionados as nossas representacfes sociais. Assim, as representagdes que o0s professores possam ter
sobre as limitacdes na sua pratica, tém influéncia ndo s6 no que ensinam, mas também na forma como ensinam e
até, nosignificado que atribuem a esse seu ensinar (PRAIA; CACHAPUZ, 1998).

Admitindo que as nossas concepcdes influenciam as nossas a¢oes, entdo, nossas interpretacdes seriam mais
resistentes @ mudanca (LEYENS, 1985). Isto €, & partir da primeira premissa, inferimos que, no caso dos
licenciandos, em desenvolver suas concepc¢des sobre as limitacdes em desenvolver as aulas praticas manteriam
relacBes muito estreitas com as preparacGes das suas acBes e, com a forma como interagem com 0s seus alunos.
Também interferiria na forma e contetdo das suas préprias reflexdes (FIGUEIRA, 2001).

Segundo Clark e Peterson (1990, p. 451),

Entre os dominios do pensamento e da atividade do docente existe uma relacdo reciproca. As

acOes desenvolvidas pelo professor tém a sua origem, maioritariamente, nos seus processos de
pensamento, 0s quais, por sua vez, sdo afetados pelas suas agdes (p. 451).

Portando, em termos de limitacdo, as questdes materiais (63,0%) e de formacédo (18,5%) tiveram um maior

impacto na percepgao dos sujeitos da pesquisa.

Em atendimento ao quarto objetivo especifico, quanto as percepgdes sobre as competéncias necessarias
para atuar nos laboratérios com aulas praticas em ciéncias, as respostas foram categorizadas conforme Bardin

(2001), da seguinte maneira:

Tabela 1 — Distribuicdo das Categorias das percepgdes dos licenciandos quanto as Competéncias necessarias para
atuar nos laboratérios com aulas préaticas.

Categoria 1 - Dominio de contetidos f %

(...) as competéncias para atuar nos laboratérios de aulas prética, vdo sendo
construidas a medida que forem executadas aulas praticas e adquirindo
dominio do conteddo...;

(...)aulas praticas sdo essenciais e necessarias para o aprendizado dos
contetidos, onde sdo realizados préticas para explicar questfes do meio,
porque atrai a atencdo do estudante, despertando a curiosidade;

(...)os laboratdrios de aulas préaticas se constituem como espagos formativos
na construcdo do conhecimento.

4 14,8

Categoria 2 - Conhecimento dos métodos e técnicas f %

(...) aulas préaticas tem diversas fun¢bes conforme os objetivos tragados pelo
professor pode ter fungdo de ampliar conhecimentos dos métodos e técnicas.
(...) aprofunda contetidos de aulas tedricas ou de avalid-los em relacéo as 10 37,0
técnicas possiveis.

(...) ajuda a entender a maneira de fazer...

Categoria 3 - Habilidades técnicas f %

(...) as experiéncias nas aulas préaticas conduzem o aluno a pensar de forma
cientifica, dando-lhe oportunidade de vivenciar o processo de maneira
interativa, melhorando a habilidade técnica. 4 14,8
(...) a prética implica em vivenciar e ajuda a desenvolver nossa habilidade
em manusear.

Categoria 4 - Capacidade de resolver problemas f %
(...), favorecendo a compreensdo de métodos, principios, conceitos basicos,
desenvolve habilidades técnicas e ajudando na resolucéo de problemas; 9 334

(...) desperta a nossa capacidade de resolver problemas que sdo comuns no
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dia a dia.

Total 27 100,0

Fonte: Sobral, 2014

Nesse sentido corrobora Andrade e Massabni (2011) ao expressar que as aulas praticas desenvolvem
habilidades de observacdo, analise de dados, raciocinio logico, critico para entender melhor a realidade onde vive,
solucionar problemas, ter autonomia na tomada de decisdes, como também despertar o interesse pela Ciéncia.
Também que as mesmas propiciam um melhor conhecimento investigativo das atividades realizadas, levando a
conceitos e reflexdes cada vez mais abstratas sobre os conhecimentos trabalhados.

Dessa forma, cabe pensar em como propiciar mais intensamente o uso de atividades praticas no cotidiano
da escola, pois que, em muitas situacOes, os professores de Ciéncias, deixam de praticar em suas aulas, por
insuficiéncia de condigdes materiais e estruturais das instituicoes de ensino.

Este estudo demonstrou que se pode trabalhar com materiais simples do cotidiano, despertando a
criatividade dos alunos para a viabilidade de tais praticas.

Na sequéncia, as questdes, representam o resultado das entrevistas com os 5 alunos, representantes dos
diferentes municipios, que fizeram parte do campo de estagio, os quais foram indicados com as letras: a, b, ¢, d, e.
Questdo: Os laboratérios de aulas praticas foram usados na graduacdo e no campo de estdgio? Com que
frequencia?

a) (...) na graduagdotivemos problemas com nosso laboratorio, infra estrutura e falta de materiais,
mas no campo de est&gio o uso foi quinzenal.
b) (...) improvisamos tudo para realizar praticas, deu certo, depois fiz no campo de estagio,
também deu certo, na graduagdo algumas vezes usamos o laboratdrio.
c) (...) na graduacdousamos raramente o laboratério, nesse semestre, talvez 3 vezes, no campo de
estagio o uso foi mensal
d) (...) no semestre usamos o laboratoério poucas vezes.
e) (...) nosso laboratério € precério, foi usado algumas vezes, no campo de estagio foi semanal a
partir do projeto de intervencao pedagégica.

Questdo: se foi usado o que foi mais facil? O que foi mais dificil?

a) Fécil aplicar o conteudo na pratica. Dificil falta de materiais e manuseio de equipamento.

b) Apesar de ndo ter um laboratério, ndo tivemos tantas dificuldades.

c) Facil no laboratério é o interesse do aluno em participar do experimento, dificil é controlar
pouco equipamento para que esse seja usado por 3 ou 4 alunos, um apos outro.

d) Facil é atrai a atencdo do aluno para fazer o experimento no laboratério. Dificil é a falta de
materiais e equipamento para toda turma.

e) Facil é atrair o aluno para fazer uma pratica. Dificil é por que quase ndo tem aula no
laboratério.

Questdo:que tipo de experimento foi desenvolvido?

a) Experimento simples na area da saude: diabetes, hipertengdo alimentagdo saudavel. Na area de
Educacdo ambiental: reciclagem do lixo e arborizacéo.

b) Experimento na area da botanica: colecBes folhas dissecadas, classificagdo de formas, tipos de
nervuras. Horta na escola: pratica de alimentacéo saudavel

c) Bioguimica - solubilidade entre substancias, classificagdo dos tipos de sangue.

d) Aula prética de Zoologia: colegdes caixa entomoldgica.

e) Aula préatica de Botanica:estudo da folha vegetal.
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Questao: como vocé avalia essa experiéncia (projeto de intervencéo pedagdgica) quais 0s pontos mais importantes
e o que foi mais util?

a) Tudo foi importante e Util. Gratificante para nosso aprendizado.

b) A experiéncia foi gratificante, 6tima, contribuiu com a pratica no campo de estagio.

c) Ferramenta (til, boa participacdo da turma. Foi dificil realizar o projeto, devido o grande
trabalho para consegui materiais, mas valeu a pena todo tempo dispensado. Notei o interesse do
aluno e do professor tutor, houve grande envolvimento.

d) O projeto em si, foi importante e deve ser adotado. Desenvolve o licenciando, o professor tutor
e 0 aluno da escola campo de estagio.

e) Foi dificil realizar o projeto no inicio, pela falta de interessede algum aluno, s6 que
gradativamente foram sentindo a importancia do tema “agua”, dai um despertar, valeu mesmo.
Quando a gente pde a mao na massa, se sente seguro, € Util vivenciar o que a gente elabora.

Questdo: o planejamento pode ser realizado como estava previsto? Foram necessarias modificacGes? Quais?

a) Houve modificacdes no planejamento, falta d’agua periodo da seca, foi preciso adiar algumas
atividades.

b) Concluir que é importante ter um plano A, B, C, .... Todo professor precisa est4 preparado para

solucionar problemas, fazer deles alicerces para o desenvolvimento do aluno e de si como

profissional.

¢) Sim. Segui o planejamento e deu certo.

d) Foi vélido trabalhar com 4 grupos fazendo experimentos, depois fazer a troca de

conhecimentos.

e) Sim. Houve a substituicdo de matérias e de praticas que estavam programadas. Deve estar

preparada para qualquer situacéo.

Este inicio de século propde um grande desafio a perspectiva de se desenvolver nos educandos cada vez
mais a autonomia individual. A educag&o precisa ser capaz de desencadear uma visdo mais holistica do mundo. De
interdependéncia e de transdisciplinaridade. Além disso, de possibilitar a construcdo de mudancas sociais através
de trabalhos coletivos, numaconsequente expansdo da consciéncia coletiva. A busca por métodos de ensino mais
atraentes, como as metodologias ativas ja sdo uma tendéncia. Estes admitem pratica pedagdgica critica, reflexiva e
ética, capaz de transformar qualitativamente os limites do treinamento puramente técnico, alcangcando uma
formagé&o do profissional mais humano, com capacidade de agOes cada vez mais conscientes.

As préaticas em laboratérios de ciéncias trazem essa possibilidade: de trabalhar conteldos de forma
integrada, socializada em grupos, capazes de despertar a motivacao através da curiosidade e da possibilidade de
fazer por si mesmo.

Tais possibilidades estdo em sintonia com as proposi¢fes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN). Que surge na educacdo superior definindo, dentre as suas finalidades, um maior estimulo ao
conhecimento das dificuldades porque passa 0 mundo na atualidade (num cenario nacional e/ou regional). Além
disso, nos desperta para um repasse, em termos de prestacdo de servico a populacédo, estabelecendo com esta uma
relacdo de reciprocidade (BRASIL, 1996).

Dessa forma, reafirma-se as Diretrizes Curriculares, para os cursos de Licenciatura em Ciéncias, acolhendo
a importancia no atendimento as demandas sociais (ALMEIDA, 2003). As novas Diretrizes Curriculares das

instituicGes formadoras parecem funcionar como um convite a que 0s educadores mudem suas préaticas
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pedagbgicas, aproximando-se cada vez mais da realidade social. Mas para que docente e discente possam se
motivar a uma efetiva mudanca, é preciso que as institui¢cdes oferecam também condicfes aos mesmos, tal como
parecem ter sido solicitado quando nos informam sobre as limitages do seu trabalho prético, de ordem material
(falta de recursos materiais para procederem uma pratica mais efetiva nos laboratérios de ciéncias) e de formagao
(sobre um melhor e mais efetivo treinamento/formacao profissional para trabalharem os contetidos propostos).

Considerac0es Finais

A partir de um conjunto a¢Bes como: leituras/discussfes seguida das vivéncias com experimentos em
laboratorio de aula préatica organizado na sala de aula, um mini curso tedrico pratico sobre morfofisiologia humana,
os licenciandos realizaram 12 projetos de intervencdo pedagdgica voltados para diversas areas salde, ambiente,
bioquimica, botéanica, zoologia e outras no campo de estagio, ampliando o uso do laboratério que era deficiente em
relacdo ao reduzido nimero de aulas préticas e até a sua falta . Esse conjunto de estratégias de certo modo
possibilitouintegrar teoria e pratica nos contelidos de Ciéncias, aproveitando o material disponivel na institui¢éo e
estimulando a buscar em outro local quando tinha o necessario.

As vivéncias a que nos referimos nesse artigo, mostraram-se prazerosas de fazer.
Oslicenciandosconstruiram/ reconstruiramsaberes com seus pares ao colocarem a “mao na massa” e buscarem de
forma independente as informacOes da literatura para participar das discussdes. Assim, fizeram acontecer a
aprendizagem na escola.

Os cursos de licenciatura em ciéncias duram apenas alguns anos. Ja a atividade profissional, devera
perdurar por décadas. Os conhecimentos e competéncias, tendem cada vez mais a setransformarem. Portanto, torna-
se essencial pensar em um modelo metodoldgico-didatico para uma pratica de educacdo mais livre, que forme
profissionaismais proativos e aptos a aprender a aprender. Esse tipo de abordagem pedagogica de ensino-
aprendizagem, implica na formacao de profissionais como sujeitos sociais. Com competéncias politicas, técnicas e
éticas e, dotados de um raciocinio mais critico, responsavel e humano para as questdes sociais, capacitando-os para
intervengdes em contextos complexos e de incertezas.

A opcdo de ensinar ciéncias por meio da experimentacdo em laboratérios pode ser uma estratégia
eficiente para solucionar problemas, desenvolver habilidades, bem como estimular o questionamento e a
investigacdo. Essa decisdo cabe ao professor.

Diante do exposto ficou evidente a importancia da atividade préatica baseada na pesquisa cientifica para
explorar, desenvolver a curiosidade e habilidades do licenciando na sua formagé&o inicial para gerar interesse pela
ciéncia como fonte de prazer em atendimento as necessidades do bidlogo enquanto profissional de educagéo. -

Para tanto, faz-se necessario que o aluno tenha um papel ativo no processo de formacg&o inicial para

docéncia com vistas a promover mudangas através de uma pratica onde haja a participagdo dos sujeitos para a
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construgdo de novos conhecimentos. Esse novo modelo é desenvolvidoconsiderando o que o aluno ja sabe e
buscando evoluir, mediante sua pratica de participar e compartilhar ideias com seus pares.

Faz-se importante salientar que ndo sdo necessarias transformagdes extremas na estrutura institucional,
mas que o fato do licenciando ter refletido sobre sua funcéo no estagio, ja configura como uma importante etapa de
crescimento e aprendizado. Também é necessario adotar metodologia para auxiliar na superacdo do modelo
tradicional de ensino em que as percepcdes partam da pratica vivida. Essas situacdes- problema sdo utilizados para
iniciar a aprendizagem de conceitos, teorias e 0 desenvolvimento de habilidades no contexto de sala de aula, que

sd0 as suas competéncias para formacdo de acBes que propiciem uma alteracdo melhorada da realidade.
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